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Resumo

Este artigo parte do reconhecimento da importancia da disciplina de projeto como eixo
estrutural da formacdo do arquiteto e como instrumento indutor de determinada postura
projetual no aluno, a qual repercute na construcdo de seu futuro perfil profissional. Neste
sentido, a maneira como o projeto é ensinado influencia a apreensédo das formas de saber e
fazer arquitetura. A partir de argumentacédo que sustenta a existéncia de um modelo tradicional
de ensino de projeto, pretende-se elaborar sobre a contribuicdo de didaticas que exercitam o
projeto como uma forma de conhecimento, extrapolando a visdo tradicional que o associa
prioritariamente a finalidade construtiva. Dessa forma, ressalta-se a importancia da pratica
docente que explora os atributos pedagogicos do pensamento projetual para uma formacao
mais consciente e responsiva ao desafio de transformar a realidade fisica e social
contemporanea.

Palavras-chave: epistemologia do projeto, didaticas de ensino, projeto de arquitetura.

Abstract

This paper recognizes the importance of design discipline as a structural part of the architect's
education and as an instrument able to induce a certain attitude in student’s design approach
to the profession. In this sense, the way design studio is taught influences the ways of knowing
and practicing architecture. Based on arguments that support the existence of a traditional
model of design teaching, the paper elaborates on the contribution of didactics that exercise
design as a form of knowledge, exceeding the traditional view that primarily associates it with
constructive purpose. In this way, the importance a teaching approach that explores the
pedagogical attributes of design thinking is highlighted, as it can deliver a more conscious and
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responsive education to the challenge of transforming contemporary physical and social
reality.

Keywords: design theory and methods, teaching approach, architectural design.

Introducéo

Este artigo parte do reconhecimento da importancia da disciplina de projeto como eixo
estrutural da formagdo do arquiteto e como instrumento indutor de uma determinada
postura/atitude projetual no aluno, a qual repercute na construcdo de seu futuro perfil
profissional e na sua visdo sobre a arquitetura. Neste sentido, a maneira como o projeto é
ensinado influencia a apreenséo das formas de saber e fazer arquitetura.

A instabilidade profissional que caracteriza o dindmico mercado de trabalho contemporéneo
forca uma reflexdo sobre o escopo da disciplina arquitetdnica e os limites e possibilidades de
atuacao nele implicados. Por este questionamento perpassam temas como a razao de ser da
arquitetura, as habilidades e instrumentos capazes de lidar com a realidade urbana atual e a
capacidade critica de superar modelos vigentes de ensino. Como organizar a educacao para
o futuro em um contexto de imprevisibilidade?

A reflexdo epistemoldgica da arquitetura perpassa questbes sobre a natureza do
conhecimento arquitetdnico, seus objetos de estudo e o que é possivel aprender a respeito.
Dessa maneira, epistemologia € aqui compreendida como o estudo das logicas que
constroem o conhecimento de determinado campo, tendo um sentido operativo. Metodologia,
por sua vez, tem um sentido normativo, de qualificar e descrever as légicas procedimentais
singulares a natureza dos diferentes saberes. (OLIVEIRA, 2006)

A literatura recente pertinente a formacdo contempla um horizonte de ambiguidade
epistemoldgica na delimitacdo do campo da arquitetura, sugerindo, como consequéncia, uma
diversificagcdo dos meios e métodos através dos quais se reconhece e pratica a atividade.
Entretanto, tal ambiguidade ndo encontra paralelo nas pedagogias e didaticas do atelié de
projeto. Apesar das diferencas existentes entre as escolas, sdo nos ateliés, entendidos aqui
como lugar fisico e procedimental onde se da a aprendizagem projetual, que se busca a
sintese dos conhecimentos e se trabalha habilidades de exploracao, interacdo e assimilacéo
de conteudo.

Parte-se do entendimento de que a escola de arquitetura nasce para validar o projeto como
um saber intelectual, distinguindo as competéncias operacionais inerentes a construcéo
material do artefato arquitetbnico das habilidades cognitivas empenhadas na prefiguracéo
gréfica deste objeto. Entretanto, ao mesmo tempo em que essa distingdo langa luz sobre a
disciplina projetual como um saber em si mesmo, ela associa, de forma duradoura, o
significado de projeto ao conjunto de estratégias através das quais se antecipa o objeto a ser
construido.
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Esta associacéo do projeto com a finalidade construtiva esta presente no que se entende por
ensino tradicional de projeto (SALAMA, 2007; 2009; 2016), o qual enfatiza uma aprendizagem
projetual instrumentalizada, focada no fazer e que incentiva habilidades e competéncias
associadas a uma visdo histérica do arquiteto como projetista de edificios. Além disso, a
auséncia de uma discussdo atual ampla sobre agendas pedagdgicas e seus impactos na
delimitacdo do papel do projeto na formacdo, normaliza o entendimento de que as
metodologias didaticas sdo conduzidas prioritariamente sob o ponto de vista particular do
professor.

Para Salama (2009), este aspecto denota um fator preocupante que é a provavel auséncia de
um pensamento critico articulador das préticas dentro do ambiente académico, ao mesmo
tempo em que enfatiza uma caracteristica positiva da disciplina projetual, que é sua
capacidade adaptativa em diferentes contextos sociais e sua permeabilidade a atualizacdes

criticas.

Se a busca por ambientes melhores e mais significativos depende, em parte, da atuacao do
arquiteto e urbanista, e sua formacgéo estd centrada na disciplina pratica de projeto, € no
interior desta disciplina que se necessita rever os valores passados e as formas de ensino e
aprendizagem empreendidos. Neste ponto, a pesquisa académica precisa contribuir de forma
mais objetiva.

Assume-se, portanto, a contribuicdo da abordagem do projeto como campo disciplinar em si
mesmo, como uma forma de conhecimento autdbnoma. Em vista disso, vem a somar 0s
estudos do arquiteto e tedrico argentino Roberto Fernandez (2020; 2021) sobre as diferentes
dimensdes que caracterizam o0 pensamento projetual — dimenséo cognitiva e dimensado
instrumental — cujo dominio implica o desenvolvimento de saberes e competéncias diversos
e complementares entre si. Essa distingdo nos serve para afirmar a predominancia do ensino
de uma dimenséo em detrimento da outra.

A primeira parte deste artigo ocupa-se, portanto, de ressaltar a importancia da reflexdo
epistemoldgica e metodolégica do conhecimento projetual. Em seguida, delimita-se o que se
entende como o ensino tradicional de projeto, a partir de revisdo de literatura pertinente e do
enfoque em trés questbes consideradas chave para refletir sobre a disciplina: a visdo do
projeto enquanto um fazer, o processo de projeto e a cultura do atelié. Na sequéncia,
apresenta-se 0s conceitos de dimensao instrumental e cognitiva do projeto para, em seguida,
lancar luz sobre a predominancia da dimenséo instrumental nesta cultura tradicional. Por fim,
destaca-se as possibilidades de transformacéo ao se exercitar a compreensao da dimenséo
cognitiva do projeto, tendo os elementos analisados como estruturas objetivas estratégicas
na promoc¢ao de mudancgas nas praticas de ensino projetual.

Epistemologia e metodologia do projeto

No ambito universitario, a experiéncia em outros campos disciplinares mostra que é possivel
debater didaticas de ensino independente do contetdo a ser lecionado. Mas a natureza
projetual e contextual da arquitetura dificulta essa autonomia (DAQING, 2003). O que se
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entende por arquitetura influencia a forma como se ensina arquitetura, porque elege
conteudos e formatos a serem priorizados no exercicio projetual.

Apesar da producao tedrica sobre aspectos inerentes a uma epistemologia do projetar ser
relativamente recente?, é possivel organizar um conjunto de autores que se debrugaram sobre
as préticas de ensino de projeto em escolas de arquitetura, através da identificagdo de
questdes e caracteristicas inerentes ao ambiente do atelié onde ocorre, prioritariamente, a
aprendizagem projetual. As questdes levantadas abrangem informacdes que cobrem desde
0s conteldos e objetivos disciplinares até os meios e métodos através dos quais tais
conteldos sdo comunicados. Com abordagens distintas, porém complementares, estes
autores sdo exemplares do esforco em associar enquadramentos epistemologicos da
disciplina projetual que, direta ou indiretamente, influenciam o percurso metodol6gico no qual
se dara a aprendizagem.

Salama (2016) define trés categorias a partir das quais o complexo emaranhado de
informagdes que compde as dindmicas de ensino pode ser organizado. Dentre seus objetivos
esta a caracterizacdo de um modelo de ensino “tradicional” de projeto, proveniente da cultura
renascentista-modernista que influenciou a maior parte das escolas de arquitetura, a nivel
global. Identificar um modo “tradicional” permite organizar critérios de comparacao, facilitando
a distingao de abordagens “nao” tradicionais.

Daging (2003) reforca a influéncia do repertério projetual do professor na escolha do percurso
metodolégico que dara conta do ensino e aprendizagem. Traz a tona as relagdes intrinsecas
entre a ideia de arquitetura do professor, a caracterizagdo do lugar de aprendizagem
(atelié/workshop/design lab) e a escolha e execug¢do de um plano de curso. Daging reforga a
parcialidade dos contextos em que as praticas sdo forjadas, ressaltando os distintos
elementos que influem na troca entre professor-aluno.

Teymur (2011) por sua vez, elabora um instrumento de analise que associa informacgfes de
diferentes naturezas. Sua contribuicdo nos aponta a possibilidade de dar maior visibilidade
aos enquadramentos epistemolégicos que influem nos processos de escolha de determinada
proposta metodolégica.

Os apontamentos deste grupo de autores indicam uma intrinseca relacao entre a visdo de
arquitetura predominante no contexto da instituicdo e de seu corpo docente, o conceito de
projeto dela consequente e sua influéncia nas dindmicas de ensino e aprendizagem na sala
de aula. Neste sentido, destaca-se como um objetivo fundamental da disciplina a sua
capacidade de tornar explicito e replicavel um determinado raciocinio projetual. Ou seja, do
ponto de vista pedagdgico, o ensino de projeto deve focar no esclarecimento de seu
enquadramento epistemoldgico para tornar a escolha de conteudos e procedimentos da
disciplina também objetos de conhecimento projetual.

1 Teymur (2011) reforca a necessaria consciéncia sobre as praticas educativas, a fim de aprofundar
as pesquisas sobre as mesmas, superando o esforco meramente descritivo.
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Modos de pensar e fazer: ensino tradicional de projeto

No processo de institucionalizacdo do saber fazer arquitetdnico estdo enraizados valores que,
acredita-se, foram fundamentais para o estabelecimento do entendimento do projeto como a
disciplina estrutural da educacdo do arquiteto, e do ateli€ como o meio de comunicacdo
intrinseco ao dominio projetual. Mesmo em contextos bastante diversos, como o brasileiro, o
europeu e o norte-americano, ha matrizes ideoldgicas que sao compartilhadas pelas escolas
a sua maneira, assemelhando o ensino e aprendizagem de projeto. O que aqui €
compreendido como ensino tradicional de projeto é derivado das abordagens academicista,
proveniente da Escola de Belas Artes francesa, e funcionalista, associada a Escola Bauhaus
(SALAMA, 2007; 2016).

No final do periodo Barroco, na Franca, a énfase na reflexd@o teérica como atributo diferencial
do arquiteto ganha legitimidade com a instituicdo, em 1671, da Academie Royale
d’Architecture’ — Academia Real de Arquitetura -, conferindo aos arquitetos formalmente
educados o dominio discursivo das dimensbes simbdlicas e estéticas da arquitetura.
(MIRANDA, 2005)

O método belas-artes francés enfatizava a separagéo entre 0 ensino de contetido e a sua
aplicacdo. A escola propriamente ocupava-se das aulas expositivas enquanto o conhecimento
aplicado, o ensino pratico, se dava em ambiente externo a Academia, nos ateliés dos mestres
e patronos, que funcionavam como unidades autbnomas. Ndo s6 o nome atelié foi herdado
da tradicdo medieval das corporacdes de oficio, mas também a dindmica de aprendizagem.
O que era ensinado como projeto se resumia a experiéncia profissional dos mestres, figuras
de referéncia de seus respectivos ateliés. E os procedimentos didaticos nao tinham outro
objetivo além da replicacdo dos processos de projeto naturais as praticas desses
profissionais. (MIRANDA, 2005; DAQING, 2003)

Por sua vez, a Bauhaus, escola alema de principios do século XX, atualizou saberes com
inovagdes tecnologicas e linguagem industrial, mas manteve a relacdo conteudo/aplicacédo
como instancias separadas no processo de aprendizagem. Foi uma escola com perfil técnico
— craft-based education — que focava inicialmente nas habilidades artisticas aplicadas, as
guais seriam, posteriormente no curso, relacionadas a pratica projetual embasada nos
preceitos modernistas. Compreendia o arquiteto e designer como o mestre de todo o
processo, ampliando sua participacdo em decisfes para além da escala do projeto.

O foco no treinamento do aluno para criar e desenvolver protétipos que pudessem ser
produzidos em massa direcionou a abordagem metodoldgica da escola. As competéncias
passavam a envolver ndo apenas a capacidade de representar, mas a de viabilizar e construir
(SALAMA, 2016). Tais questdes apontam para uma simplificacdo estrutural do processo de

2 Descendente direta da Academie Royale d”Architecture, foi a Ecole des Beaux-Arts, de 1795. A
Escola de Belas Artes era submetida a Academie des Beaux-Arts, um dos trés bracos do Institut de
France, referéncia como o centro intelectual nacional pds-Revolugéo Francesa (PESSOA, 2019).
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projeto, excluindo do entendimento do problema arquiteténico as dimensdes que extrapolam
a esfera formal-compositiva, como a sociolédgica, fenomenoldgica, politica e econdmica.

Daqing (2003) salienta que o nome workshop é representativo das didaticas e objetivos
levados a cabo nas disciplinas projetuais da Bauhaus. Localizados dentro da escola, os
workshops deveriam ser o lugar da juncdo entre teoria e pratica, entre arte e técnica, através
da cooperacao entre estudantes de diferentes campos profissionais. Diferentemente do atelié,
cujo foco era a composicao do objeto através de desenhos no papel, o workshop priorizava a
modelagem, a maquete, como instrumento de investigacdo formal no aprimoramento dos
artefatos conhecidos e na sua adaptacéo a producdo em massa.

Para este artigo, destaca-se algumas caracteristicas do ensino tradicional, tributario da
ideologia academicista da profissdo e das didaticas fragmentarias da habilidade de
composicao, a partir de tépicos fundamentais para posterior reflexdo. A cultura tradicional
reforca a associacdo entre projeto e arquitetura e entre projeto e construcdo. A dimenséao do
fazer orienta a grande maioria das didaticas e apoia-se numa pedagogia da pratica, como fica
demonstrado a seguir.

Projeto como um fazer

Desde sua acepcdo mais geral e primeira como a arte e a técnica de construir, até a
apropriacdo contemporanea do termo por outras areas do saber, a arquitetura sempre esteve
associada a outros dois termos, projetar e construir, sendo estes os vocabulos mais facilmente
encontrados nas mencdes que os dicionarios fazem ao universo arquitetébnico. O que parece
variar ndo é intencionalidade transformadora constante na a¢do, mas 0s objetos e objetivos
da atividade projetual.

Oliveira (2017) lembra a atualidade da consideracdo atribuida a Leonardo da Vinci, da
arquitetura como cosa mentale, como operagdo intelectual. Atualidade comprovada na
associacdo da palavra a saberes e praticas que ndo se relacionam exclusivamente com a
obra construida, como ocorre no seu emprego em campos do design, informatica e
epistemologia. Essa ampliacdo seméantica parece encaminhar o termo para a designagéo de
sistemas mais complexos, construidos de diferentes partes e redes relacionais, implicando
um afastamento da visdo pragmatica que reduz a arquitetura ao conjunto edificado e ao
edificio em si. Percep¢éo que deveria impactar a cultura de seu ensino.

Entretanto, na reproducdo desta construcdo cultural e técnica denominada arquitetura
enquanto um conhecimento passivel de ser transmitido para a formacdo de determinado
profissional, o termo é primordialmente compreendido em seu sentido original, como a arte de
construir, e a obra de arquitetura como o edificio, em sua caracteristica unitaria e essencial.
Assim 0 é justamente pela historia da préatica do seu ensino, a qual enfoca preferencialmente
o edificio e seu projeto, através do desenho como processo prefigurativo da obra a ser
edificada. Sendo a dimenséo artistica — arte de construir - atrelada as habilidades de desenho
e composigdo e o que diferencia a arquitetura do mero oficio mecanicista de construir.
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Miranda (2005) argumenta que no periodo classico, baseado nos tratados de Vitravio, o
ensino de arquitetura se dava na pratica, no ambiente de trabalho entre mestre e aprendiz e
a técnica era repassada e exercitada manualmente. A teoria era valorizada e entendida como
um saber estavel, aprioristico, que naquele contexto envolvia o dominio das justificativas
pertinentes aos principios de proporgéo.

A abordagem tradicional, apesar das diferencas entre os modelos francés e aleméo,
compreende dois eixos paralelos na formacdo: a aquisicdo do conhecimento teorico e a
aplicacdo do conhecimento na pratica projetual. Ou seja, uma separacgdo entre aulas tedricas
e aulas nos ateliés de projeto. Neste contexto, o conhecimento tedrico priorizado volta-se para
uma compreensao instrumentalizada do projeto. Salama (2016) descreve este conhecimento
como explicito e descritivo. Explicito na medida em que trata o conhecimento como algo
acabado, definido e possivel de ser transmitido e replicado; descritivo no sentido de enfatizar
0s aspectos meramente representativos do objeto, edificio a ser desenvolvido. Ainda, o
processo criativo se vé mais atrelado as nuances estéticas e artisticas, mais proximas de
procedimentos sensibilizadores do que propriamente cognitivos, o que justificava, de certa
forma, a separacgdo entre teoria e aplicacao.

A agenda pés-moderna instaurou uma atualizagéo do ensino a partir da inclusdo de uma série
de disciplinas e metodologias provenientes das ciéncias sociais e ambientais, buscando
ampliar o escopo critico do arquiteto dentro do seu campo de atuacdo.® Apesar deste periodo
ter proporcionado o estabelecimento de didlogos interdisciplinares duradouros, o ensino de
projeto ndo foi objeto de grandes transformacdes, o0 que reflete 0 quédo estavel é a visédo
tradicional da disciplina dentro do préprio campo da arquitetura.

O processo de projeto

Dentro do campo arquitetbnico, o projeto é originalmente entendido como “antecipagéo da
existéncia real” de algo a ser fisicamente construido e constitui o conjunto documental que
organiza os elementos graficos representativos do objeto que se deseja edificar (MALARD,
2005). Plantas, cortes, fachadas, volumetria, sé&o traducdes graficas que demandam uma
especificidade técnica para serem desenhadas e para serem lidas.

Essa “tradugao” técnica do objeto real para o papel, antecipando o aspecto final do edificio é
gue garante uma superioridade intelectual e profissionalmente estratégica ao arquiteto
instruido nas escolas, diferenciando-o do mestre construtor que constréi enquanto cria. Esta
visdo domina toda a estrutura curricular, organizando os contetdos em nichos a maneira mais
conveniente a sua reafirmacgao.

A supervalorizacdo das questbes formais e compositivas do objeto influencia a
interdisciplinaridade entre saberes impactando disciplinas complementares ao atelié, o que
acaba por enfraquecer o processo de projeto enquanto um fendmeno sociocultural com

3 Por exemplo, a inclusdo de temas como sustentabilidade, psicologia ambiental, paisagem cultural,
entre outros.
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implicacdes nas dindmicas espaciais. As didaticas, nesse sentido, se apoiam numa premissa
inicial simplificadora do problema projetual, recortando excessivamente aspectos
desafiadores do contexto em que o aluno esté inserido para néao tolher a liberdade projetual e
criativa. “O atelié tradicional foca em dois momentos principais do processo de projeto: o
croqui inicial e a apresentacéo final.” (SALAMA, 2016, p. 76).

A parte de investigacdo de solu¢cBes baseada em pesquisa é constantemente negligenciada
assim como a etapa em que o problema deve ser formulado, comprometendo o entendimento
que o processo de projeto inclui a construcéo de um problema a ser enfrentado. Normalmente
0s planos de curso vém com programa de necessidades bem definido e sem contradi¢cdes a
serem esclarecidas.

Este modelo reproduz a compreensdo parcelar da arquitetura, associada a criacdo e
fabricacdo de objetos. Seja este objeto associado ao repertorio formal classico ou modernista,
esta sempre relacionado a determinada nocao de gosto. A reproducao cultural da distingéo
arquitetdnica 4 nas escolas parte tanto do conceito de projeto numa visdo pedagdgica
conservadora, quanto do seu efeito na parcelaridade com que séo tratadas as disciplinas cujo
escopo independe do pensamento propositivo materializado através do desenho e da
hipétese formal. Em outras palavras, faz parte desta cultura o imperialismo cientifico da forma,
do desenho e das habilidades a ele relacionadas, ou seja, do fazer.

A cultura do atelié

James Benedict Brown (2020) traz pertinente reflexao sobre a nog¢ao de “cultura” como um
cultivo de costumes, bons ou ruins, em um ambiente controlado e manipulado para tal fim. A
associacao da disciplina de projeto com o formato do atelié remete a esta nocéo e reforca a
percepcdo de um “esteredtipo cognitivo™ relacionado a questéao.

Lee Schulman (2010, apud BROWN, 2020) desenvolve o conceito de signhature pedagogy —
“assinatura pedagogica’, em livre traducdo - que corresponde a determinadas praticas
pedagogicas cujas premissas envolvem a definicdo de formatos e meios através dos quais 0s
contetdos seréo transmitidos. A forgca de uma “assinatura pedagoégica” é tal, que o préprio
espaco fisico da escola responde as suas necessidades, como ocorre com o atelié nas
escolas de arquitetura e urbanismo.

O problema desta ja enraizada associac¢ado entre projeto e atelié de projeto é que se costuma
tomar um pelo outro, ou seja, confunde-se a informag&o com a forma como ela € comunicada.
O que Brown sugere é que ha aspectos negativos nesta associacao, de dificil contestacao,
justamente porque se estabelecem como legitimos e naturais a uma determinada cultura.
Dentre as caracteristicas que o autor considera problematicas estdo uma hierarquia estrutural
e antipedagdgica entre professor e aluno; a associagdo entre capital cultural (BOURDIEU,

4 No sentido trazido por Garry Stevens (2003).
5 Edgard Morin (2011) denomina-os como ideias recebidas sem contestacéo, sem exame logico e
sensivel, normalmente impostas por paradigmas e doutrinas dominantes.
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2015) do aluno e maior capacidade para o projeto; e o isolamento disciplinar e social,
reforcado pelo dogma da criacdo arquitetbnica enquanto um ato autbnomo e individual.

Neste sentido, o modelo de ensino tradicional de projeto reforca o atelié como o lugar gerador
de solucdo concreta para um problema arquitetdnico dado, conservando determinados
estigmas sobre a profissdo que impactam na evolugéo para uma pratica mais responsiva aos
desafios socioespaciais que se colocam.

Encaminhamentos possiveis: projeto como um saber

Del Castillo (2017) oferece uma oportuna definicdo do projeto, a qual vem ao encontro da
intencdo de compreendé-lo no horizonte de ampliagdo epistemolégica aqui sugerido. De
acordo com a autora, “referimo-nos a projeto como prefiguragcéo de cenarios de transformacéo
da realidade na qual opera e ao modo de pensamento desenvolvido nesse processo, incluidos
0S seus recursos instrumentais e cognitivos.” (2017, p. 30).

A arquiteta organiza e interpreta, a partir de alguns autores, uma ontologia do projeto,
recuperando seus significados ao longo do tempo. Com esta recapitulacdo, pretende ressaltar
justamente a natureza mutante das estruturas sociais, demandando uma observacéo atenta
e constante das nossas formas de interpreta-las. No ambito da educacédo do arquiteto,
significa refletir constantemente sobre o estatuto epistemologico da disciplina projetual,
abrindo espaco para a contribuicdo pedagogica e pragmatica das didaticas que assumem o
projeto como um saber, ndo condicionado ao resultado construtivo e imediato.

O tedrico argentino Roberto Fernandez (2020; 2021) tem um sélido trabalho sobre a natureza
cognitiva do projeto e sua relagdo com a arquitetura. Suas proposicdes tedricas s&o
compromissadas com a pratica projetual, especialmente com a pratica docente. De acordo
com ele, a producdo tedrica contemporanea celebra a arquitetura enquanto instituicéo,
enquanto um sistema de validagéo das praticas. Diante disso, a atividade critica e reflexiva
cede lugar a uma teoria aplicada, performatica, condicdo que incentiva uma atividade
arquitetbnica descompromissada com a geracdo de conhecimento.

Para Fernandez (2020), a replicacao, no ambiente académico, do saber projetual orientado
pela préatica profissional reduz a geracdo de novos conhecimentos sobre a disciplina,
priorizando a reprodugdo de solugcbes j& validadas, mas nem sempre adequadas ao
enfrentamento de novas demandas. Em outras palavras, a educacdo que prioriza o
treinamento profissional desmotiva a atividade critica sobre as praticas. O desincentivo a
reflexdo tedrica incorre na queda da producéo de conhecimento, impactando no desempenho
da atividade pratica. Fernandez sugere que a critica ao esvaziamento tedrico da pratica se
faca no ambito da compreenséo das diferentes dimensdes do projeto.

O arquiteto define duas dimensfes a partir das quais o projeto pode ser abordado: uma
dimensao instrumental e uma dimensao cognitiva. A dimensao instrumental diz respeito aos
processos mais proximos da pratica profissional em arquitetura, relacionada com a criagéo,
traducdo gréfica e demais procedimentos técnicos que viabilizam a producdo de artefato,
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arquitetébnico ou urbano. Neste sentido, o projeto € o mecanismo que viabiliza tecnicamente a
codificacao da ideia em matéria.

A dimensédo cognitiva do projeto, por sua vez, compreende sua capacidade de geracéo de
conhecimento sobre um problema a partir da reflexdo-na-acdo. O desenvolvimento de
diferentes solug¢des para um mesmo problema amplia a compreenséao do fenémeno que se
investiga. Na dimensé&o cognitiva o que se prioriza ndo é a solucao-fim, mas as diferentes
estratégias de enfrentamento e as condi¢des de possibilidade que cada uma estabelece (Del
castillo, 2015; 2017).

Em outra formulacao util para entendermos as dimensdes, Fernandez associa o projeto como
um saber ao “modo cognitivo da investigagao projetual”’, que se ocupa da organizacao e
sistematizag&o do saber acumulado ou da proposi¢do de um novo problema; e o projeto como
um fazer a “operagéo conceitual e instrumental do dispositivo projetual.” (2021, p. 256).

Pode-se associar o conceito de dimensao cognitiva de projeto com o exercicio de uma
racionalidade exaltada, como nos aponta Oliveira (2006). A diferenga entre racionalidade
exaltada e racionalidade convencional é que a primeira faz uso da imaginagdo como raz&o
gue orienta a acdo projetual. Nesse sentido, € uma racionalidade que, apesar de partir de
pressupostos claros, busca verifica-los, explora-los ao maximo. A razdo convencional, por sua
vez, busca sua fundamentagdo em principios fixos, aderindo a métodos prescritivos e
previsiveis. “Dai resulta, portanto, uma racionalidade de fins, ndo de meios, invocadora de
uma ordem compositiva de arquiteturas enfim descoladas das vicissitudes da pratica que as
gerou.” (OLIVEIRA, 2006, p. 5)

A racionalidade exaltada é necessaria quando se aborda a dimensao didatica do projeto, a
qual, por seus propositos educativos, ndo é e ndo deve ser uma simulagéo pura e simples da
pratica, mas uma elaboracdo a partir desta. Oliveira (2006) cita Franco Purini e sua
“arquitetura didatica”, para argumentar a favor da necessidade de um estatuto epistemoldgico
do projeto. Nesta proposi¢éo, o autor olha para o projeto arquitetbnico como objeto cognitivo,
que guarda certa autonomia da realidade, sem necessariamente ignora-la. Ao mesmo tempo
gue projeto é contingéncia, respondendo a uma determinada situacao em especifico, ele é
também proposicao, transformando por si s6 essa realidade. “Como proposi¢ao, constroi-se
como ponte entre 0 mundo que existe e um outro, que € nele inventado. Como método, o
projeto é, assim, instrumento de descoberta e de invencéo: descobre-se 0 que existe, inventa-
se o0 que ndo existe.” (OLIVEIRA, 2006, p. 6)

O exercicio da invencao é inerente ao projetar, cuja realizacao s6 ocorre na projetacdo em si.
Ou seja, 0 curso da acdo € que determina as légicas de sua realizagdo, em oposicdo ao
entendimento do projeto como solugéo de problemas predeterminados para 0s quais também
se predeterminam os métodos. Isso pressupde que o proprio método se constroi na acéo
projetual, assim como o objeto.
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Anne-Mette Boye® reflete sobre a necessidade de criacdo de uma nova consciéncia a respeito
da educacédo do arquiteto. Boye entende que a educacao arquitetbnica ndo pode prescindir
do dominio do objeto, em suas diferentes etapas e, portanto, precisa estar pautada nas
disciplinas técnicas e teoricas que embasam e exercitam os fundamentos inerentes ao
processo de projeto. A0 mesmo tempo, aponta que a pratica da profissdo extrapola as
gquestdes meramente materiais do ato de construir, perpassando instancias que vao além do
desenho e demandam do profissional competéncias que se encontram menos estruturadas
no ensino institucionalizado, como, por exemplo, as capacidades inter-relacionais e
transdisciplinares.

A arquiteta sugere que os problemas a serem encarados pelos alunos sejam colocados nao
em termos arquitetbnicos, mas em como € possivel, a partir de um pensamento projetual,
contribuir para melhorar uma determinada situacdo. Reforgca, assim, a intencdo de uma
flexibilizacdo epistemoldgica do projetar, uma vez que questiona a primazia da solucao
arquitetbnica como estratégia através da qual o arquiteto transforma a realidade.

A sugestdo de pensar a disciplina de projeto a partir de seus atributos cognitivos, de sua
poténcia didatica, implica compreender quais enquadramentos epistemoldgicos orientam as
atividades em sala de aula e se estas vao ao encontro dos objetivos pedagdgicos pretendidos.
Essa formulacdo intenciona oferecer novas diretrizes para a formulacdo das dindmicas de
ensino, buscando alternativas ao modelo de replicagdo/simulacao tradicional.

O que se prop8e ndo € a negacao da estratégia de simulacdo, mas o seu aprimoramento
reforcando a dimensdo experimental da atividade projetual através de situacdes de projeto
novas e desafiadoras. Da mesma forma, a sugestdo néo é afastar o projeto do dominio da
arquitetura, mas estimular a flexibilizacado epistemol6gica que acomoda novas praticas.

Conclusao

Os campos profissional e educacional sempre estiveram historicamente relacionados nas
diversas areas do conhecimento, inclusive na arquitetura. A educacgéo deve contribuir para
diversificar e valorizar a amplitude do escopo de acdo do arquiteto e este € um debate
fundamental. Como fazer com que a autonomia conceitual da academia ndo seja um

obstaculo a sensibilidade para mudancas no quadro produtivo da realidade?

Debater sobre educacéo envolve tomar consciéncia sobre o que praticamos como arquitetura.
Do ponto de vista profissional, investigar sobre a educacdo significa reconhecer os
conhecimentos necessarios a evolucdo da atividade pratica e desenvolver uma capacidade
autocritica.

Os riscos de uma docéncia pouco consciente se refletem numa incapacidade de aceitar e
absorver mudancas, na perda de oportunidades profissionais para outras areas e na
negligéncia com a dimenséo social da arquitetura. Se refletem, ainda, na manutencgéo de

6 Diretora académica da Aarhus School of Architecture, em Aarhus, Dinamarca (In SPIRIDONIDIS;
VOYATZAKI 2014)
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paradigmas conservadores e excludentes, derivados da valorizagdo de certa “distingéo
arquitetonica™ estruturada numa formagdo vocacionada ao treinamento profissional voltado
para a producdo de determinado tipo de arquitetura, reconhecida pelos pares, aceita pelo
mercado, mas distanciada da demanda social concreta e futura.

A priorizagao do exercicio do projeto como um fazer em detrimento do projeto como um saber
restringe, nesse sentido, os atributos pedagoégicos da arquitetura. Sendo o atelié o lécus
privilegiado da reproducdo de uma ideia tradicional de arquitetura e de um ensino tradicional
de projeto, entende-se ser ele, também, o lugar estratégico para promover mudancas.

A reflexdo sobre os esforgos tedrico-metodolégicos aqui empreendidos permite concluir que
a compreensao do projeto como uma forma de conhecimento pode contribuir para a
elaboragdo de didaticas projetuais ndo conformadas pela finalidade arquitetbnica, mas
produtoras de conhecimento arquiteténico.

Além disso, exercitar o projeto como uma forma de conhecimento que oportuniza a
aprendizagem em arquitetura ndo implica o afastamento dos artefatos da arquitetura. Pelo
contrario, os toma como objetos de pesquisa, explorando seus elementos intrinsecos e as
formas de comunica-los. Ao explorar didaticas que recusam a visdo do projeto como uma
sequéncia de agOes predefinidas organizadas pela finalidade construtiva, abre-se espaco para
que 0s processos cognitivos inerentes ao saber projetual atuem também nas dimensfes
sociais, politicas e fenomenoldgicas que compde o quadro complexo da realidade.
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