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RESUMO:

Levando-se em conta que nos territorios urbanos da pobreza, a urbanizacdo se apresenta
criticamente, propomos pensar a escola publica como parte da fragmentacao socioespacial no
interior dessa dinamica, com foco na problematica racial. Nossa proposta é analisar o papel da
escola publica nas periferias de Sdo Paulo, tendo como base o estudo realizado no distrito de
Capéo Redondo, zona sul da cidade. Refletimos nesse trabalho que as negatividades presentes
na urbanizacdo apontam para o descarte da forca-de-trabalho, mediante o dominio do
subemprego e de caréncias diversas. No que diz respeito a escola publica periférica, observa-se
que a precarizagdo expressa 0s constrangimentos do urbano a tal ponto assemelhar-se a bolsdes
de confinamento social. Podemos pensar num assujeitamento que leva ao limite inferior as
expectativas de que a escola publica se torne espaco de emancipacédo social e cidadania.
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INTRODUCAO

Este trabalho teve inicio com a pesquisa realizada com moradores negros do distrito de Capéo
Redondo, na periferia da zona sul, na cidade de S&o Paulo, realizada no doutorado. Nesse
momento, o esgargamento do tecido social urbano se aprofundava mediante as politicas
neoliberais em curso avolumando a crise da reproducdo social. Verificamos que muitos
trabalhadores pobres ndo tinham mais condi¢des de comprar um lote na periferia, nem de
construir sua casa dentro do modelo da autoconstrugdo que vigorara na dinamica industrial a

partir da segunda metade do século XX. E preciso destacar que tais processos envolvem grande



contingente de populagdo negra que, desde a saida do processo de escravizagdo, ndo tendo
recebido indenizacdo pelos anos de trabalhos forcados, acabou por se tornar vulneravel as
situaces criticas de reproducdo social e, atualmente, perfazem mais de 50% dos moradores das
periferias dos extremos da cidade de S&o Paulo. Entre os movimentos sociais, a escolarizagéo
sempre foi uma demanda, na maioria das vezes, pela sua presenca nas periferias, o que foi feito
com precariedades até hoje ndo solucionadas. Ao longo do século XX, a disputa pelos fundos
publicos pelo setor privado sempre deixou margem a transformacdo da escola em mais um

negocio educacional.

A dindmica da urbanizacdo da segunda metade do século XX se deu fomentando processos de
acumulacdo do capital mediante o aumento de uma populacdo excedente que se mantém na
modernizacdo brasileira. Conforme Oliveira, nos custos de reproducdo da forca de trabalho
rural e urbano, bem como servigos, preponderou eficazmente “uma estranha forma de economia
de subsisténcia” (OLIVEIRA, 2003, p. 31). Enquanto a produtividade industrial crescia
enormemente, contraposta ao quadro da forca-de-trabalho e participacdo estatal, esse
movimento deu margem a acumulacdo capitalista de uma maneira a que se refaz em diversos
momentos. Tratou-se, no percurso, nao da oposi¢ao “atraso” e “moderno”, mas de incorporagao
na base social tradicional das demandas do moderno, configurando uma forma especifica de
desenvolvimento econdmico capitalista, como no Brasil. Segundo Damiani:
Exatamente porque meu percurso foi o de tentar incluir a totalidade da “massa
trabalhadora”, o tempo todo, no capitalismo e nas formas de capitalizagio, foi-
me possivel, neste momento, falar de seu inverso: o trabalho como puramente
negativo. Pura negatividade: o trabalho como miséria absoluta. “A miséria ndo
como caréncia, mas como exclusdo plena da riqueza objetiva... a miséria
absoluta como objeto”. Quando o trabalho ndo chega a constituir sua
positividade: como atividade, como fonte viva do valor, possibilidade universal
da riqueza como sujeito.8 Trata-se da acumulacdo primitiva, sempre renovada,

da qual ndo deriva, necessariamente, o trabalho como atividade produtiva.
(DAMIANI, 2000, p. 28).

Segundo a autora, a expectativa de se formar um trabalhador diferenciado mediante a
dindmica urbana e industrial, no periodo ndo se sustenta, pois “o desenvolvimento das forgas
produtivas nas fabricas significou tambem, além da diminuicdo do trabalho, a proliferacdo de
trabalho tarefeiro, sem qualificacao” (idem, p. 29). Em sua pesquisa Florestan Fernandes

(2008), desvendou que os trabalhadores negros estavam praticamente ausentes nas industrias



ou mesmo em setores econémicos tipicos de uma sociedade burguesa, como ele analisou a
cidade de S&o Paulo, nas décadas de 1940-1950:

Onde a producéo atingia niveis altos, refletindo-se no padréo de crescimento econémico e de
organizagdo do trabalho, existiam reais possibilidades de criar um auténtico mercado de
trabalho: ai, 0s ex-escravos tinham de concorrer com os “trabalhadores nacionais”, que
constituiam um verdadeiro exército de reserva (mantido fora de atividades produtivas, em
regides prosperas, em virtude da degradacéo do trabalho escravo) e, principalmente, com a méo
de obra importada da Europa, com frequéncia constituida por trabalhadores mais afeitos ao
novo regime de trabalho e as suas implicacfes econdmicas ou sociais. Os efeitos dessa
concorréncia foram altamente prejudiciais aos antigos escravos, que ndo estavam preparados
para enfrenta-la. Mas correspondiam aos interesses dos proprietarios de terras e donos de
fazendas, tanto quanto aos mecanismos normais da ordem econOmica emergente. Em
consequéncia, ao contrario do que se poderia supor, em vez de favorecer, as alternativas da
nova situacdo econdmica brasileira solapavam, comprometiam ou arruinavam,
inexoravelmente, a posicdo do negro nas relacdes de producdo e como agente de trabalho.
(FERNANDES, 2008, p. 31-32, grifos nossos).

A exclusdao a que Fernandes alude se refere a dindmica da modernizacdo do pais,
articulando-a com o passado escravista. Segundo ele, a rapida transformacéo ocorrida na cidade
de S&o Paulo, entre o fim do século 19 e o comego do 20, teria impossibilitado, a insercdo do
negro na vida urbana. Para Fernandes, a heteronomia presente remetia a uma "situacao de
castas", tipica da condigdo escrava, e teria impedido a assimilacdo das potencialidades presentes
na "situacéo de classes". Assim, os libertos, conforme Rolnick (1997) passaram a se concentrar
em habitacdes coletivas, corticos e pordes localizados no Centro Velho que as classes mais altas
haviam desocupado, e nas proximidades de bairros como Campos Eliseos, Paulista e
Higienopolis. Os negros pertenciam, majoritariamente, a classe mais baixa, pois perderam
posicdo no mercado de trabalho, por forca de sua substituicdo pelo imigrante europeu. Para o
“homem de cor”, a proximidade aos bairros de elite representava a oportunidade de se
empregarem nas residéncias dessas familias, em servicos domésticos (BASTIDE;
FERNANDES, 1959). Porém, a marginalizacdo cristalizada nas suas formas de moradia n&o
condizia com a cidade civilizada e europeizada almejada pelas classes dirigentes paulistanas.

Os planos de renovacdo e expansdo urbana, “materializagdo” das propostas urbanisticas de



engenheiros como Anhaia Mello e Prestes Maia, levam ao desalojamento da populacéo negra
do Centro Velho e areas contiguas aos bairros de elite. Frente a isso, os loteamentos recém-
abertos por grupos privados passaram a ser uma alternativa para o problema habitacional negro.
Esses bairros periféricos eram caracterizados por localizarem se nos pontos terminais dos
onibus e disporem de uma infraestrutura minima, apenas um arruamento precario. Além disso,
ndo havia uma diversidade de oferta de comercio, servigos e equipamentos que enriquecesse a
vida urbana desses bairros (SAMPAIQ, 1999; OLIVEIRA, 2002).

Nos anos de 1870, S&o Paulo passou por um rapido crescimento demografico em funcéo da sua
posicdo como polo econdmico e industrial. Nos anos 1920, a capital paulistana contava entre
sua populacdo 580.000 habitantes e, em 1930 esse nimero ja havia dobrado (SAMPAIQO, 1999).
Tamanho aumento demografico significou uma intensa redefinicéo territorial, que seguiu uma
l6gica ditada por aspectos socioecondmicos e étnico raciais. Essa reestruturagdo buscava a
adaptacdo da cidade a nova ordem econémica industrial. No espaco, esse processo traduziu-se
pela adogcdo de um modelo urbanistico marcado por um certo zoneamento social, no qual o
grupo mais rico abandona a area central e adjacéncias, mudando-se para bairros burgueses e
excludentes (ROLNIK, 1997).

Segundo Fernandes (2008), foi a partir da década de 1930, com o desenvolvimento urbano e a
expansdo agricola que o negro passa a se inserir no mercado de trabalho, mas numa insercéo
associada as atividades mais degradantes e nas ocupacdes rejeitadas pelo trabalhador branco.
Assim, a populacdo pobre e negra passa a ocupar loteamentos recém-abertos nas periferias.
Esses loteamentos eram resultado, em grande parte, do parcelamento irregular de antigas
chéacaras que, a partir do governo de Fabio Prado (1934-1938), ganham respaldo da Legislacdo
Urbana, por meio da lei de anistia dos loteamentos periféricos (OLIVEIRA, 2002). Além da
possibilidade que esses bairros representavam frente ao desalojamento dessa populacdo da
cidade formal, a aquisicdo da casa propria na periferia, mesmo que num bairro desprovido de
infraestrutura, representava um meio para a integracdo do negro a sociedade brasileira
(FERNANDES, 2008).

Ao longo do século XX, a periferia se constituiu como lugar de representagéo da excluséo e, ao
mesmo tempo, espaco de organizacdo dos movimentos populares: movimentos para obter &gua

e esgoto, educacao publica e melhoria dos transportes e pela construcéo de creches, organizadas



pelos movimentos sociais urbanos. A urbanizacdo que se processou revelando em cada
momento a expansdo das periferias, desde a formacéo de corticos, ocupagdes das varzeas dos
rios até a abertura de lotes em terrenos distantes, as familias negras foram sendo afastadas dos
centros da metropole paulista, que se constitui, principalmente, apés 1950. A legalizacdo dos
lotes mais a melhoria da infraestrutura urbana nos bairros periféricos tornou a periferia mais
cara e com a reestruturacdo produtiva, na segunda metade e fins do século XX, foi se
redesenhando a periferizacdo urbana, sendo que na década de 1990, a pobreza passa a andar
lado a lado com a riqueza. Ao lado disso, a légica do rentismo acrescentava novas formas de
exclusdo e dilemas as organizac6es dos trabalhadores urbanos nas primeiras décadas do século
XXI.

Atualmente, na economia neoliberal, tomando o desemprego, no periodo de 1995 e 2006, a cor
Ou a raca e 0 Sexo, constata-se que do total de desocupados no pais, 60,4% sao pretos e pardos,
dos quais 22,2% sdo homens e 40,2% sdo mulheres. Na Populacdo Econémica Ativa branca, 0s
desocupados chegam a 38,3%, sendo 9,8% de homens e 28,5% de mulheres (MARTINS, 2012,
p. 450). Ndo obstante, a precarizacdo da moradia e escolarizacdo dos trabalhadores negros
também indica esse mesmo dinamismo da producdo da riqueza com a superexploracdo do
trabalho.

A anélise da escola publica em éreas das periferias leva em conta o contexto socioecondmico-
politico produzido nas ultimas décadas, mostrando uma urbanizacéo fragmentada, resultado do
aprofundamento da crise do trabalho e das formas encontradas de precarizacdo do trabalho.
Nesta reflexdo, a periferia passa ndo apenas pela distancia do centro, mas pelos territérios
empobrecidos, onde passam a morar os trabalhadores, lugar de chegada de migrantes afluidos
para a cidade em busca de trabalho, encontram-se frente a frente com a riqueza, mas separadas
pelas fronteiras dos condominios fechados, por meio de aparatos de seguranca privada, policial
e pelo narcotrafico. Em nosso trabalho, foram apresentadas como areas de confinamento de
pobres e negros, sendo reproduzidas na escola pablica. Tal reflexdo propde que novas pesquisas
venham a contribuir com a deteccdo e mapeamento dessas areas juntamente aos da/na educacgao
ao se refletir teoria/linguagens/estratégias de ensino voltado para as realidades socioespaciais

dos estudantes.

1. Aescolarizagcdo do negro



O direito a escolarizagdo pela populacdo escravizada foi marcado por impedimentos legais,
tanto que na segunda metade do século XIX, diz Machado: “a reforma de Luis Pedreira do
Couto Ferraz, por meio do decreto 1.331-A, de 17/02/1854, criador da Inspetoria Geral de
Instrucdo Priméria em Secundaria, em S&o Paulo, foi incumbida de fiscalizar e orientar o ensino
publico e acabar com o ‘sistema da mal-entendida liberdade de instru¢cao”™ (MACHADO, 2009,
p. 24). Aqui, o autor se refere a Constituicdo de 1824, que trouxe impedimentos ao acesso a
escola pelos escravos, sendo que mesmo apds a obrigatoriedade de escolarizacdo das criangas
negras, com a Lei do Ventre Livre (1871), a sua permanéncia na escola era precaria, tendo em
vista a heranga escravista. Os libertos e 0s que permaneciam em situacdo de escraviddo eram
raros nas escolas particulares ou publicas do periodo, ainda que houvesse, desde as primeiras
décadas do século XIX, algumas escolas particulares, associadas ou ndo a irmandades negras
catdlicas. Nao foram somente os obstaculos legais que impediram o acesso e a continuidade da
educacéo formal da populagéo negra, mas dificuldades da ordem do cotidiano escolar, quando
afloravam preconceitos, discriminacGes e estigmas comportamentais sobre as criangas negras
que frequentavam o0s bancos escolares, levando ao receio de que criancas brancas

frequentassem a escola ao lado das criancas negras.

Ja no periodo republicano, segundo Machado (2009, p. 29), apesar de haver um projeto que
afirmava a igualdade juridica entre os cidaddos, sendo a educagcdo um pilar desse ideal, na
pratica, as hierarquizacdes sociais e raciais foram mantidas. Embora se afirmasse a igualdade
social via educacdo, o acesso universal era meramente formal, sendo dificultado por varios
mecanismos. O Censo de 1872 indicava cerca de 81,42% de analfabetos e 99,91%, considerada
a populacdo escravizada (MACHADO, 2009, p. 27). A Republica tinha que lidar com essa
demanda, porém, o novo regime ndo implementou sua proposta educacional e manteve a escola

para poucos.

O anseio pela escolarizagdo suscitou inimeras experiéncias ndo oficiais, referentes a criagdo de
educacéo voltada para a populagéo negra liberta ou escravizada. Exemplo dessas agdes foram
as escolas criadas pelo movimento negro, nas décadas de 1920 e 1930, reivindicando a

igualdade de direitos e uma educacgédo. Segundo Silva e Aradjo (2005, p. 73):

A escola implantada pela Frente Negra Brasileira (FNB): [...] expandiu-se em outros estados
brasileiros, entre eles, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Bahia e Pernambuco.



Fundada em 16 de setembro de 1931, sua sede central localizava-se na Rua da Liberdade, no

centro da capital paulista.

Ao longo do século XX, a escola brasileira quase completou o processo de incluséo de todos o0s
estudantes, mas com baixa qualidade. Essa realidade remonta ao processo de modernizacéo
nacional, que constituiu uma escola para poucos, desde a aboli¢do. Souza (2015) aponta o
processo de exclusdo dos negros da escola, indicando que é, sobretudo, na histdria de sua
escolarizacdo que a invisibilidade se torna presente, destacando a presenca de um tom
“depressivo” nos discursos sobre a educagdo dos mais pobres, cujo sentido era o de que nédo se

encontravam aptos a educacao.

Para o empreendimento colonial, o uso da ciéncia para justificar pressupostos racistas,
desigualdades juridicas, politicas e econdmicas entre os colonizadores e os colonizados, foi
amplamente praticado no século XIX. ReelaboracGes da teoria da evolucdo das espécies de
Darwin deram origem a uma série de praticas eugenistas e racistas. Os intelectuais brasileiros,
no século XI1X, e as academias criadas, assimilaram os métodos naturalistas de classificacdo
para formular o projeto de nagdo para o pais, pos abolicdo (SCHWARCZ, 1993). Enfatizando
diferengas essenciais entre 0s povos, esses idedlogos da nacdo brasileira produziram uma

hierarquia social e racial que até hoje permanece.

E, também, em paises de passado colonial que diversos povos construiram uma nacionalidade
em que a emancipacdo nao se realiza, posto que a igualdade escamoteia, na verdade, o projeto
de nacdo para poucos. O discurso liberal ndo se efetivou plenamente face a dindmica estrutural
de uma sociedade racializada e clivada social e economicamente. A escola, nesse sentido, acaba
por ser uma reproducdo da propria sociedade, que é marcada pela gramatica social do mérito e
fracasso escolar. Ao longo do século XX, em paralelo com a modernizacdo brasileira e
afirmacdo do Estado-Nagéo, a escola transforma-se num elemento central do processo de
homogeneizacdo cultural e de invengdo de uma cidadania nacional. A atribui¢do de valores
culturais junto as desigualdades que permanecem, “a violéncia simbolica marca o
desenvolvimento da escola de massas fazendo parte de uma dinamica transnacional que
inscreve nos diversos contextos nacionais racionalidades e tecnologias de progresso difundidas
a nivel mundial” (NOVOA, 2010).



No processo de urbanizacéo brasileira, a generalizagdo do espaco como mercadoria e reflete as
condicdes gerais da reproducao do capital. Nesse sentido é que varias dimensdes da producao
da vida passaram a comportar a mediacdo do valor como fundamento geral da reproducao da
existéncia do ser. Lefevbre (1973) explica esse movimento histérico como a expansdo do modo
de producéo capitalista ndo mais apenas sobre a produgédo de produtos, mas na reproducdo das
relacBes sociais e do préprio espaco. Do espaco concreto ao abstrato, a modernidade na sua
trajetdria produz o homem na sua totalidade, sendo que o vivido por onde passam as esferas do
cotidiano, da realizacdo dos sonhos e dos projetos € também colonizado pela esfera do valor,

inclusive a educacdo como parte da promessa do moderno.

Nesse dominio, as relagcdes econémicas se estabelecem como motor da vida social e condi¢do
social da reproducdo das relacbes de producdo, espacialmente concretizadas; no urbano
generalizado, a socializacdo da vida se da como perda do direito a cidade, e, nesse caso, perda
da escola publica. Num longo periodo, as relacBes sociais se impuseram na esfera da
modernizacdo dos habitos, costumes, técnicas e producdo, como sistema hegemonico. Esse
movimento histdrico se processa continuamente, num turbilhdo da historia a construir/destruir,
estruturar/desestruturar as maneiras pelas quais se constituiram as for¢as historicas, num ritmo
de velocidade intenso. Se tudo e todos foram e continuam sendo cada vez mais inseridos no
mesmo ritmo temporal, cabe analisar de que forma ocorrem embates produzidos entre moderno
e tradicdo, entre passado e presente e as virtualidades do futuro, pensando, nesse caso, a escola
e 0 urbano, visto que analises trazem a problematica na formacao de professores ou nos déficits

de tecnoldgicas das escolas.
2. Escola Publica e Confinamento Social

Apesar dos avangos conquistados na educacdo brasileira, com destaque a ampliacdo da
escolarizacdo publica, a sua universalizacdo ainda se limita ao ensino fundamental. Sua
qualidade social € um desafio e como demonstram as pesquisas ha diferencas na oferta da
educacdo publica de acordo com os territorios em que as escolas se inserem e, portanto, em
relacdo a populacéo atendida. Segundo dados do PNAD Educacédo (2019), dos 10 milhdes de
jovens brasileiros entre 14 e 29 anos que deixaram de frequentar a escola sem ter completado a
educacéo basica, mais de 70% sdo pretos e pardos. (Carta Capital, 2020). A educacdo que tem

sido oferecida a populacdo pobre e negra corrobora e aprofunda as desigualdades sociais,



sobretudo quando se analisa a escolarizacdo de segmentos negros face a atual urbanizacéo
brasileira e as reformas da educacéo, especialmente, em relacdo as mudancas curriculares no
Ensino Médio. O pos-abolicdo foi desacompanhado de politicas de reparacdo as violéncias a
que estavam submetidos os escravizados. Estes vieram a aglutinar-se em habitaces precarias
e corticos, alocando-se sem lotes de terras e/ou assisténcia técnica agricola. Embora os liberais
vissem na educacdo o caminho para a sociedade moderna e livre, idealizando-se a escola
regeneradora e propulsora do progresso e do desenvolvimento social e econdmico, esse
processo ainda é inconcluso. A difusdo das escolas publicas em todos os estados veio junto a
urbanizagdo que demandava escolarizacdo, ora excluindo ora incluindo a populacéo negra, de
acordo com interesses predominantemente econdémicos. Nos anos 1980, a situag&o educacional
de negros no Estado de S&o Paulo evidenciava o percurso mais curto e acidentado de

escolarizacéo, resultante da relacdo escola-trabalho e da discriminacéo racial.

Assim, a politica educacional que vem sendo implementada no Brasil, ha algum tempo, vé nas
reformas educacionais a solucdo para a crise da escola; na pratica, tem havido o
aprofundamento de desigualdades. Medidas como a flexibilizagdo e a descentralizagcdo das
responsabilidades de manutencéo das escolas atraves de mecanismos que forcam os municipios
a assumirem o0s encargos do ensino fundamental se mostram parte de interesses distintos.
Mediante apelos a sociedade, de modo geral, sob argumentos da promog¢do do
empreendedorismo, empresas, organizacdes ndo-governamentais, a comunidade préxima a
escola, os pais e os préprios cidaddos individualmente considerados, no sentido de que
cooperem, abre-se a via do voluntarismo e da filantropia, na manutencdo fisica, na
administracdo e no préprio funcionamento pedagdgico das escolas. Delineia-se, assim, um
estimulo a diferenciacdo de iniciativas e diversificacdo de modelos de funcionamento e de

gestdo do ensino escolar.

A emergéncia das avaliagdes educacionais e reformas curriculares, em finais do seculo XX, em
larga escala, desde o SAEB, IDEB e PISA, vém apresentando uma métrica do desempenho
escolar a partir de parametros supostamente universais, mas que aprofunda os desniveis entre
escolas no espaco urbano. O argumento de que se fazem esforgos na busca por uma “educacao
de qualidade” mediante sistemas de avaliacdo se contrasta com a evasao escolar e a busca pelos
jovens por alternativas fora do espaco escolar para obterem renda e sobrevivéncia, acabando,

muitas vezes, por entrarem em atividades ilicitas que os levam ao aprisionamento. N&o obstante,
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temas como qualidade, quantidade, eficiéncia, eficacia e produtividade passaram a habitar o
campo educacional e foram se constituindo como pilares de um discurso reformador, atendendo

aos ditames da proposta neoliberal em curso.

Formula-se, dessa maneira, que a escola publica brasileira percorre o caminho da cidade
moderna até a metrépole com a implosdo da cidade, chegando a escola publica da periferia
precarizada com fei¢cBes de uma arquitetura de confinamento. Observando-se dados que
envolvem o rendimento das escolas privadas, de escolas periféricas e das centrais, em S&o Paulo
(RIBEIRO; KAZTMAN, 2008), surge grande heterogeneidade indicando desniveis entre elas.
As diferencas qualitativas na formacao escolar de estudantes das escolas periféricas, centrais e
privadas, mostram que a crise da escola publica é parte da crise do capital. E a narrativa de
crise, inclusive, que oferece o contexto ideoldgico ideal para o reformismo educacional, a partir
de medidas de carater emergencial. Essa justificativa foi utilizada para a implementacao da
reforma do ensino médio por meio da MP n.° 746/2016, pelo Ministro da Educacdo Mendonca
Filho, no governo Michel Temer (2016 — 2019), indicando que o Estado passou a gerir
desigualdades sociais via escola, mediante mecanismos de accountability na educacao basica
brasileira, num mesmo momento de flexibilizacdo das relac6es trabalhistas, cujas estratégias

levam a precarizacdo do trabalho e ao controle social.

Por outro lado, os discursos da seguranca publica, ao serem direcionados aos territdrios
periféricos urbanos, estigmatizam também as escolas, por isso, esta pesquisa espera contribuir
aos estudos que integram a escola as realidades socioespaciais urbanas, se unindo aqueles que
abordam o fracasso escolar, a racialidade e o processo de encarceramento. Dados sobre o
encarceramento mostram que, entre 0s anos de 2001 e 2016, o estado de Sdo Paulo apresentou
reducdo de 65% no numero de vitimas de homicidio doloso, passando de 12.475 mortes em
2001 para 4.377 em 2016 (NUNES, 2018, p. 72). Essa expressiva reducdo, contudo, ocorreu
paralelamente a elevagdo dos indices de encarceramento. No ano de 2001, S&o Paulo tinha
95.877 mil presos (quase a metade do pais), em 2016, saltou para 226.320 pessoas has prisoes,
ou seja, mais que dobrou. No Brasil, no mesmo periodo, o encarceramento saltou de 233.859
para 726.712. Os crimes contra o patriménio compdem 46% da populacao carceraria brasileira,
distribuidos em 25% roubo, 13% furto e 3% latrocinio. Em seguida aos condenados a crimes
contra o patrimdnio segue-se 0 contingente de presos sentenciados pela Lei de Drogas,

perfazendo 28% do contingente prisional, seguidos dos sentenciados em crimes contra a pessoa,
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que sdo 13% do contingente prisional, dos quais 10% sdo condenados por homicidio (DIAS,

2017, p. 12).

A populacdo negra é a mais afetada pela pobreza nos ultimos anos, segundo a Pesquisa Nacional

por Amostra de Domicilios Continua - PNAD: 73% do total de brasileiros que ficaram abaixo

da linha de corte em 2021. Dados da mesma pesquisa mostram a distribui¢do desigual entre

brancos e negros no acesso as escolas — 41% contra 51,9%, respectivamente, estdo fora da

escola.

Distribuicdo desigual entre brancos e negros no acesso as escolas

Brancos 41,6% 17.4% 41,0%
Negros 40,8% 7,3% 51,9%
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
Percentual de jovens (%)
W Publica M Privada M Fora da Escola

Fontes: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua - PNAD, (IBGE)

Fonte: Observatério da Educacéo®.

! Disponivel em:

<https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/pobreza-fome-e-desigualdade-social-

impactos-na-educacao-do-brasil> Acesso em: 19 jul. 2024.
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O relatério da Pnad Continua Educagdo 20232, divulgado em 22/04/2024, mostra que s6 48,3%
da populacdo negra no Brasil conseguiu concluir o ensino medio. Conforme o levantamento, a
média para brancos é de 61,8%, enquanto a do pais é de 54,5%. No Nordeste, a distancia do
pardmetro nacional é ainda maior: s6 45,6% completaram o ensino basico. O levantamento é
realizado pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) desde 2016 e utiliza dados
coletados no 2° trimestre (abril a junho) de cada ano. Os dados de conclusdo do ensino médio

contemplam os brasileiros de 25 anos.

A analise de dados indica que 64% da populacdo carceraria nacional € composta por negros,
sendo sua maioria jovens, entre 18 e 29 anos, equivalentes a 55% desta populacao, destacando-
se que apenas 9% da populacéo total carceraria completou o Ensino Médio. No estado de Séo
Paulo, a populagdo prisional é composta por 56% de pessoas negras, 53% jovens, sendo que
somente 12% da populacdo completou o ensino médio. O exame demostra que hd uma
seletividade no encarceramento brasileiro, dado que, implicitamente encontra-se um padrédo
estabelecido para o perfil majoritario da populacéo carceréria, sendo ele composto por: negros
ou pardos, jovens e pessoas com baixa escolaridade.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho buscou-se trazer elementos para analisar o papel da escolarizacdo publica
contemporanea, tendo em vista determinac@es historicas na formacao capitalista brasileira. No
exame da revisao de leitura e dados supramencionados, a urbanizacao critica vem a configurar
um processo dindmico de reproducdo capitalista, em que os processos de reproducdo dos
trabalhadores vdo sendo constrangido mediante sua superexploracdo ao lado da acumulagéo
que se refaz como fator reincidente. Nesse sentido, 0 que parece ser parte do atraso e tendendo
a ser solucionado mediante o moderno reaparece no seio da modernizacdo econémica como
parte do movimento da formacdo socioeconémica do pais. O trabalhador negro, antes
escravizado, é constituinte desse movimento, acabando por permear as diversas negatividades
do sistema engendrado desde a escravizagdo africana até a aboli¢do, no final do seculo XIX. a

supor que o abandono das atividades académicas tem raiz na atuagdo seletiva do sistema

2 Conforme Poder 360, dados indicam que que menos da metade dos negros e nordestinos concluiu o ensino
médio. Disponivel em: <https://static.poder360.com.br/2024/03/PNAD_Educacao_2023-1.pdf> Acesso em 19
jul. 2024.
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escolar, podendo ser o primeiro aparato de seletividade, discriminacdo e marginalizacdo de
grupos sociais minoritarios. Nesse sentido, podemos considerar que a criminalidade ¢ uma
realidade socialmente construida, isto é, produzida pela sociedade e reproduzida e conservada
pelos sistemas penal e escolar (LIMA, 2020). Assim, a evasao escolar, dentre os vetores que
pesam sobre o encarceramento, demonstra ter relevancia sobre a ocorréncia da criminalidade e
deve ser abordada como fator importante sobre a tendéncia punitiva dos jovens que residem nas
regibes periféricas. Neste sentido, 0 crescente aumento da evasdo escolar pode estar
correlacionado com mecanismos sistémicos que discriminam e marginalizam alguns individuos
em relagdo a outros, conservando-se, assim, as desigualdades sociais na medida em que se
estabelecem métodos de avaliagdo que desfavorecem, principalmente, os pobres e negros
(DIAS, 2018, p. 20).
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