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RESUMO:

Este artigo fundamentou-se a partir de uma experiéncia tedrico-metodolégica desenvolvida na
disciplina Pratica como Componente Curricular (PCC) — Ensino de Geografia Humana, que
integra a grade curricular do curso de licenciatura em Geografia da Universidade Estadual do
Norte do Parana. Assim durante o primeiro semestre do ano letivo de 2023, a PCC ministrada
no 3°ano, teve como recorte tematico o ensino de cidade na Geografia. Composto por atividades
tedricas e praticas, foi possivel executar o0 componente por meio de sua bibliografia basica e
complementar para iniciar os estudantes em discussdes importantes sobre o tema. Na sequéncia,
0 conteudo lido e discutido em classe possibilitou elaborar um questionario para analise do
ensino da cidade com docentes da Educacdo Basica de Cornélio Procdpio, resultando nas
primeiras reflexdes sobre a cidade ensinada, socializadas com a turma e registradas em formato
de paper.
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1. INTRODUCAO

A proposta tedrico-metodologica da PCC — Ensino de Geografia ministrada durante o
primeiro semestre de 2023 para 0 3° ano do curso de licenciatura em Geografia teve como
recorte tematico o ensino de cidade nas aulas de Geografia da Educacdo Basica.

Perfazendo todo o processo formativo dos futuros professores, a PCC consiste em um
componente curricular que visa aproximar teoria e pratica, ampliando a pratica dos licenciandos
e, estimulando sua capacidade de pesquisar sobre o ensino de Geografia. Seu formato ainda
permite desenvolver metodologias ativas e estabelecer situacdes problematizadoras para 0s
graduandos.

Neste caso, para o tema escolhido inicialmente teve-se a introducdo da PCC, com
destaque para sua relevancia na formacao inicial docente, visto que a abordagem acerca da
cidade ensinada consistiu em uma preparacdo para que os estudantes aprendessem a identificar
alguns problemas da Educacdo Geogréfica, a relacionar pesquisa e ensino e, compreender
alguns aspectos da realidade da profissdo docente na escola. Além disso, a aproximacdo do
conceito de cidade na disciplina do 3° ano, antecipou algumas leituras de Geografia Urbana,
mateéria lecionada no 4° ano do curso.

Na continuidade da PCC, a pesquisa sobre o ensino de cidade na Educacdo Geogréafica
amparou-se na bibliografia basica e complementar por meio de autores como Cavalcanti (2012;
2013), Castellar e Souza (2022), Callai e Moraes (2017), Ferreira e Pereira (2020), dentre
outros.

Com base nas leituras e discussdes, a turma de nove discentes, foi orientada a organizar
um questionario a ser aplicado via link de formulario Google Forms para 0s docentes que
lecionam Geografia no Ensino Fundamental 11 e no Ensino Médio da Educacao Bésica publica

da cidade de Cornélio Procopio (PR) (Figura 1).



Figura 1 — Localizacdo do municipio de Cornélio Procopio no Norte Pioneiro Paranaense

Legenda:
Il Cornélio Procopio

Norte Pioneiro Paranaense
[] Parana
[ Brasil
América do Sul

Datum: Sirgas 2000
Coordenadas UTM - Zona UTM 22 S
Fonte de dados: IBGE, 1990
Produzido por: Coaracy Eleutério da
Luz (2024)

Fonte: IBGE, 1990. Elaboragéo: A autora.
A partir desse momento os estudantes de licenciatura protagonizaram a producédo de

conhecimento acerca do recorte tematico da PCC, participando ativamente de vérias etapas para
resolver uma situacdo problema, qual seja: Como se desenvolve o ensino de cidade nas aulas
de Geografia da Educacdo Basica publica em Cornélio Procopio?

No desfecho da PCC, os estudantes sistematizaram os resultados da pesquisa e
expuseram suas analises em apresentacdo para a classe. A relagdo entre teoria e pratica
proporcionada na PCC gerou um paper, produto académico-cientifico, elaborado
individualmente pelos discentes, a fim de sintetizar a proposicdo tedrico-metodoldgica do
componente e seus principais resultados.

O aprofundamento de tais procedimentos metodolégicos que encaminharam a PCC e
suas reflexdes sobre 0 ensino de cidade sdo tratados neste artigo em duas partes. No item “PCC
— Ensino de Geografia Humana com enfoque para o ensino de cidade: parte tedrica” enfatizam-
se 0s encaminhamentos tedrico-conceituais a partir de estudiosos que se dedicam a pesquisar
sobre a cidade ensinada nas aulas de Geografia, fundamentais para as primeiras linhas de
raciocinio que contribuiram para a elaboracgdo conjunta do questionério. A seg¢ao “PCC —Ensino
de Geografia Humana com enfoque para o ensino de cidade: parte pratica”, abrange a aplicagdo
do questionario, a sistematizacgéo e interpretacéo dos resultados da pesquisa, de acordo com as
discussdes feitas na disciplina, assim como a socializagdo e produgdo do paper de forma

individual.



PCC - ENSINO DE GEOGRAFIA HUMANA COM ENFOQUE PARA O
ENSINO DE CIDADE: PARTE TEORICA

A parte tedrica incluiu alguns aspectos introdutorios a respeito do componente PCC
com a finalidade de esclarecer a turma sobre o formato distinto da disciplina, dividida em
carga horaria teorica (30 horas) e pratica (25 horas), suas particularidades que a diferencia
de outros componentes, como o0 estagio curricular supervisionado, por exemplo e, sua
relevancia por propiciar que tanto a pratica como a pesquisa, adquiram relevo no processo
formativo de professores (Luz, 2022).

Em suma, com essa apresentacao inicial da disciplina, os estudantes compreenderam
que para cursa-la deveriam exercer sua capacidade de pesquisar sobre os desafios e
potencialidades do ensino de cidade na Educacdo Bésica, relacionando teoria e pratica ao
executar os passos metodolégicos da PCC.

E o primeiro passo consistiu em leituras e discussGes, acompanhadas de algumas
dindmicas participativas para analisar diferentes matrizes teoéricas da bibliografia basica e
complementar. Nessa etapa tedrica, durante as aulas expositivas dialdgicas, foi possivel
delimitar os principais marcos teoricos acerca da cidade ensinada nas aulas de Geografia.

O ponto de partida para essa reflexdo considerou a trajetéria do conceito de cidade
na estrutura curricular padrdo no ensino de Geografia na Educacdo Baésica, para tanto
baseou-se em Ferreira e Pereira (2020) que abordaram a cidade como objeto de
conhecimento da Educacdo Geografica, ou seja, trata-se de uma analise sobre o ensino da
cidade a partir da BNCC (Base Nacional Comum Curricular).

Assim, a turma do 3° ano, que previamente ja havia exercitado a identificacdo de
habilidades que apresentam relagdo com o ensino de cidade na BNCC, pode acompanhar
esse tracado do conceito desde 0s anos iniciais até os anos finais do Ensino Fundamental,
identificadas por ano escolar e por unidade tematica. Dessa maneira, verificou-se que no
inicio da escolarizacdo, o ensino de cidade se aproxima do lugar e da vivéncia do aluno.
Entdo nos anos iniciais enfatizam-se os lugares de vivéncia, as nogdes de pertencimento, a
localizagdo e orientacdo e, ainda a organizacdo das experiéncias vividas em diferentes locais
da cidade. E ao longo dos anos finais apresenta maior complexidade em diferentes escalas
geograficas, associadas a diferentes temas e categorias. Desse modo, a leitura de mundo se

amplia e se complexifica, destarte 0 ensino de cidade € conduzido por meio de explicacfes



acerca do cenério global em suas inter-relagdes politico-econdmicas, sociais e culturais com
o lugar de vivéncia do estudante (Ferreira; Pereira, 2020).

Infere-se que o ensino de cidade apresentado no referido pardmetro curricular,
orienta-se a partir da compreensdo de mundo no ensino de Geografia, presente na propria
base, qual seja, compreende-se 0 mundo em que se vive a partir de relacbes multiescalares,
do local ao global de forma articulada, ndo linear (Ferreira; Pereira, 2020). A utilidade dessa
abordagem escalar é reproduzida em varias pesquisas sobre o assunto, assim Cavalcanti
(2012) ao pesquisar sobre o ensino de Geografia para a vida urbana cotidiana também
reforca que o entendimento da complexidade dos espacos da vida cotidiana por parte do
aluno, considera um contexto mais amplo e global, do qual faz parte, para que construa “um
quadro de referéncias mais gerais que lhe permita fazer analises mais criticas desse lugar”
(Cavalcanti, 2012, s/p). Callai e Moraes (2017) também fortalecem essa ideia de
escalaridade para abordar contetdos referentes a cidade e ao urbano e, associando-a a
aprendizagem significativa, afirmam que o desenvolvimento dessa Ultima, retine “o local e
o0 global de modo a encaminhar ao entendimento de que as coisas que acontecem nos lugares
especificos ndo se circunscrevem obrigatoriamente aos limites do lugar, pois as explicacfes
sdo mais complexas que uma linearidade de espago” (Callai; Moraes, 2017, p. 90).

Além disso, a partir desse referencial curricular também se pontuou que o individuo
deve interpretar o mundo com o0s cddigos e o vocabulario da Geografia, ou seja, suas
categorias e principios, suas linguagens e representacdes (MEC, 2018). Nesse momento
sentiu-se a necessidade de fazer uma breve abordagem sobre alguns principios basicos da
Geografia, presentes na estrutura da BNCC Geografia, no intuito de dotar os licenciandos
de um vocabulario proprio da Geografia, com potencial analitico de fenémenos urbanos, o
que foi demonstrado pela turma por meio de um exercicio de exemplificacdo dos principios
do raciocinio geogréafico (analogia, diferenciacdo, conexao, distribuicdo, extensao,
localizagéo, causalidade, ordem) (Figuras 2 e 3).




Figura 2 — Apresentacdo do exercicio de exemplificacdo dos principios do raciocinio geografico
(analogia)

DESASTRES NATURAIS:

ANALOGIA:

» Um fendbmeno geografico E
sempre € comparavela
outros. A Identificacao

das semelhancas entre
fendbmenos geograficos
0 inicio da compreensao
da unidade ferrestre.

Fonte:BNCC, 2018 FONTE: DREAMSTIME, 2023
Fonte: Acervo da autora, 2023.

Figura 3 — Apresentacédo do exercicio de exemplificacdo dos principios do raciocinio geografico (ordem
e diferenciacéo)

Ordem Diferenciacio

| Brostia

.

ttps://pt wikipediaorg/wiki/Bras/C3/ADka

Fonte: BNCC, 2018. Toda Matéria, 2023. ANA, 2017

Fonte: Acervo da autora, 2023.

A apropriacéo dos principios do raciocinio geografico capacita uma mudanca conceitual
do vocabulario empregado pelos estudantes, assim como tornam-se presentes na argumentacéo
utilizada para explicar os problemas urbanos e as consequéncias do modo de produzir e viver
na cidade (Castellar; Souza, 2022).

Na continuacdo da discussdo textual de Ferreira e Pereira (2020), constatou-se a
variedade de temas que se relacionam ao ensino de cidade (Quadro 1) mediante a analise das



27 habilidades da BNCC que apresentam a cidade como objeto de conhecimento no Ensino
Fundamental.

Quadro 1 — Variedade tematica do ensino de cidade para o Ensino Fundamental na BNCC

Problemas ambientais Espaco publico
Recursos hidricos Cultura

Dinamica climatica

Africa Territorialidades (indigenas, quilombolas,
Asia ribeirinhas)

Europa Desigualdades

Movimentos sociais Ordenamento territorial

América Latina

Fonte: Ferreira; Pereira, 2020.
Também foi possivel observar como essas abordagens tematicas sobre cidade se
distribuem ao longo dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental (Quadro 2):

Quadro 2 — O ensino de cidade nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental

Anos finais
Cidade e aspectos locais, regionais e globais
Abordagem local: relagdes sociedade-natureza
Transformacdes espaciais a partir da agdo humana

Dinamica climética urbana

Formacédo de territorialidades urbanas

Aspectos regionais: transformagdes ambientais
urbanas (uso das bacias hidrograficas)

Aspectos regionais: conflitos e movimentos sociais
urbanos e rurais

Aspectos globais: andlise comparativa entre cidades
no continente americano, africano, europeu, asiatico e
oceénico

Redes e dindmicas urbanas e rurais de ordenamento
territorial

Distribuicdo, estrutura e dindmica populacional
Desigualdades sociais e econémicas

Papel do desenvolvimento cientifico e tecnol6gico em
processos produtivos

Fonte: Elaborado a partir de Ferreira e Pereira (2020).

Além disso, essa referéncia tedrica possibilitou esmiucar a estrutura curricular da BNCC
Geografia para o Ensino Fundamental no tocante ao ensino de cidade, levando para a turma em
questdo, detalhes como: o detalhamento da habilidade da BNCC em processo cognitivo, objeto
do conhecimento e contexto espago-temporal; a distribuicdo das habilidades sobre ensino de
cidade por unidade teméatica da BNCC; a distribui¢do das habilidades relacionadas ao ensino



de cidade por ano escolar; a identificacdo das abordagens das tematicas sobre o ensino de cidade
nas habilidades por unidade temética da BNCC.

Portanto, a escolha desse texto para a PCC e seu recorte tematico, justificou-se devido
ao exame pormenorizado e completo sobre o ensino de cidade na BNCC, que por ser um
documento oficial e normativo para a Educacdo Bésica no pais, forneceu aos estudantes de
Geografia uma visdo geral do tema, importante para posterior elaboracéo de questfes para 0s
professores sobre suas praticas docentes na escola a respeito do assunto.

O debate a partir de Cavalcanti (2013, p. 65) levantou os seguintes pontos: “Como
aproximar os temas a serem ensinados em sala de aula com o0s temas que emergem da
espacialidade vivida pelos alunos no seu cotidiano?”. E ainda “como aproximar a cidade
ensinada pela Geografia da cidade vivida pelos alunos?” (Cavalcanti, 2013, p. 65).

Neste sentido, por meio das ideias da autora lida e discutida em sala de aula, ao se
ensinar sobre a cidade, deve-se distinguir entre cidade ensinada e cidade vivida e,
simultaneamente, reforgar suas aproximacgdes, para assim produzir processos de uma
aprendizagem significativa para os alunos, rompendo o distanciamento entre o0 que se ensina e
0 que se vive.

O trabalho docente na abordagem da cidade no ensino de Geografia deve buscar meios
de ndo se reduzir a representacdo de informagdes e defini¢cbes prontas, em contrapartida, deve
propiciar o encontro/confronto dessa experiéncia imediata e cotidiana dos alunos na sua
realidade com os conceitos cientificos pertinentes (Cavalcanti, 2013). No mesmo sentido,
Castellar e Souza (2022, p. 5) ao abordarem a aprendizagem da cidade a partir do ensino por
argumentacao, explicam que esse método de ensino “apresenta para a construgdo de praticas
pedagogicas que possibilitem ao aluno a construcgao de conceitos geograficos para questionar a
realidade e, consequentemente, propiciar o desenvolvimento do raciocinio geografico”

Nesta perspectiva a investigacao geogréafica da cidade ensinada considera alguns aportes
para compreensdo da dinamica urbana (Quadro 3):

Quadro 3 — Aportes para compreensdo da dindmica dos espagos urbanos

Valores urbanos, segregacao, cria¢ao de periferias, centralidades




Producdo de centralidades (pavimentacdo, saneamento, obras de engenharia, deslocamento, circulacéo,

aumento do fluxo etc.) que leva a segregacdo e fragmentacdo das populacfes em areas periféricas

Lugares sem assisténcia, subequipados, espagos dos pobres, tornando-se “areas de risco” para seus moradores

Problemas referentes ao transito, ao lixo, as chuvas e correlatos, que afetam a populacdo de modo desigual
Fonte: Organizado a partir de Cavalcanti (2013).

Para articular os assuntos tratados na disciplina até o momento foi proposto a turma um
exercicio de correlagdo de ideias e exemplo de mobilizacdo de principios do raciocinio
geografico.

Essa atividade teve como objetivo proporcionar a turma entender que o avanco das
discussbes na disciplina aconteceu de modo integrado, destacando aspectos relevantes para
comporem o questionario a ser feito para os docentes da rede publica de ensino em Cornélio
Procépio.

A relacdo entre ensino de cidade e cidadania foi outro ponto fundamental levantado
nessa etapa. Cavalcanti (2013) ressalta a necessidade de ampliac&o dos estudos sobre a cidade
no intuito de uma formacé&o cidadd, para tanto é preciso lidar com conceitos esclarecedores dos
processos que estruturam o espaco urbano. Semelhante a essa visao, Callai e Moraes (2017)
relacionam Educacdo Geogréafica, cidade e cidadania e, dessa maneira, entendem que o
conhecimento adquirido na escola é significativo para a vida dos estudantes, se a dimensao
pedagogica conduzir de forma integrada conceitos cientificos e saberes que cada aluno possui
a partir de sua vivéncia da cidade, s6 assim o conhecimento produzido na escola constitui-se
em ferramenta intelectual para viver a vida em sociedade de forma digna. Segundo as autoras
essa € uma das finalidades da Educacdo Geogréafica para formacdo cidada, possibilitando ao
estudante ser “protagonista na sua cidade se ele a conhece [...] desenvolvendo um olhar apurado
e fazendo uma observagdo de modo critico ao que ali acontece” (Callai; Moraes, 2017, p. 91).

Callai e Moraes (2017) sugerem que o trabalho docente pode ocorrer ao longo das aulas
com grupos especificos de alunos, considerando o contexto de suas vivéncias na cidade, que
produzem conhecimento sobre a cidade, mediante as explicagdes dos conceitos geograficos na
escola e do que conhecem a partir de seu cotidiano urbano.

Com esse mesmo ponto de vista, Cavalcanti (2013) salienta que cabe ao docente
perguntar aos jovens escolares a respeito de que tipo de conhecimento eles tém, para entéo
desvendarem juntos: como fazem parte da producdo do espaco urbano; como participam dos
fluxos em seu cotidiano; como participam dos deslocamentos; como participam da construcéo

da paisagem; como participam da produgdo de territorios; como sdo agentes de demandas
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especificas para a gestdo cotidiana da cidade; como necessitam de conhecimento espacial para
suas praticas cotidianas. De acordo com a mesma autora, essa intervencdo docente promove a
discussao e reflexdo, percebendo as aproximacdes e distanciamentos entre o que conhecem por
meio das formulagBes tedricas feitas em sala de aula. E um trabalho de formagio conceitual
com os alunos a partir dos conceitos da Geografia Urbana (Cavalcanti, 2013).

Partindo desse projeto de intervencdo docente para tratar da cidade ensinada e da cidade
vivida nas aulas de Geografia, as consideracfes teoricas e proposi¢cbes metodologicas de
Cavalcanti (2013), foram exploradas ao longo de parte das aulas da PCC em questdo, com
dedicado exame dos seguintes topicos: identificacdo dos grupos, seus problemas cotidianos e
seus problemas; reconhecimento dos territdrios da cidade; discussdo sobre espacos publicos e
cidadania; exploracdo dos conceitos geograficos (paisagem, lugar, territorio) e, narrativa das

espacialidades urbanas (Figura 4).

Figura 4 — Exemplos de assuntos tratados nas aulas durante a parte teérica da PCC

FAZER APARECER AS DIFEREN(;AS FAZER APARECER AS DIFERENCAS

|0s que moram em areas poluidas |

Os que tem beneficios de infraestrutura |

USO EFETIVO DOS ESPACOS PUBLICOS ,
USO EFETIVO DOS ESPACOS PUBLICOS

.. Impedido pelo dominio da mercadoria .. Impedido pelo dominio do descaso

prasatese) o viglades po revalas e dapetes poc ovse bom qua 4 de tdos

Fonte: A pibics, 2021

2013)

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Essa etapa tedrica foi importante para aproximar os estudantes dos principais aspectos
tedrico-metodolégicos do ensino de cidade e da estrutura curricular! referente ao tema, pois a

elaboracdo do questionario pautou-se nos seguintes pontos, derivados dessa feita: espacos

1 A estrutura curricular tratada nas aulas da PCC refere-se @ BNCC Geografia para o Ensino Fundamental,
considerando que os anos finais desse nivel de ensino corresponde ao publico alvo dos licenciandos do 3° ano em
suas atividades de Estagio Curricular Supervisionado. Em virtude da carga horaria do componente semestral ndo
foi possivel estender essa abordagem do ensino de cidade para o Ensino Médio.
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cotidianos urbanos (lugares proximos, espacos de vivéncia); escala local e escala global;
conceitos geogréaficos (paisagem, lugar, espaco, territorio etc.); recursos didaticos (digitais);
principios do raciocinio geografico; materiais didaticos para o ensino da cidade na escala local;
metodologia(s) da aula para ensinar a cidade; dificuldades para o ensino da cidade na escala
local; representacOes cartograficas; tematicas sobre o ensino da cidade.

2. PCC - ENSINO DE GEOGRAFIA HUMANA COM ENFOQUE PARA O ENSINO
DE CIDADE: PARTE PRATICA

A parte pratica da PCC se organizou por meio das seguintes atividades (Figura 5):

Figura 5 — Atividades da parte prética da PCC

Atividades avaliativas - PCC Atividades avaliativas - PCC
Es Ensino de Geografia Humana s Ensino de Geografia Humana
Orientagdes:
1 A elaboragdo de perquntas (Fechadas) serd realizada
individualmente apds a abordagem dos textos de apoio nas

aulas tedricas

nos textos de apoio com orientagdes tedrico-metodoldgicas
sobre o ensino de cidade, abordados nas aulas tedricas da PCC.
4. O paper sera elaborado individualmente com base nos
comentarios e discussdes feitas durante a socializagdo dos
resultados obtidos com o questiondrio aplicado para ‘m

2. Dividida em duas equipes, cada equipe selecionara as pergums
para compor 3 versdo final do questiondrio, que serd
organizada em aula
5. A partir das respostas do questiondrio, organizar 3
aoresentacdo dos resultados com analise, fundamentada

3 os docentes de Geografia da Educagdo Bésica em

Cornélio Procépio

Fonte: Acervo da autora, 2023.

A parte pratica do componente se iniciou com a elaboracdo das questBes para o
questionario da enquete com os professores e professoras da Educacdo Béasica em Cornélio
Procépio. Essa atividade teve dois momentos de elaboracdo, quais sejam: um primeiro
momento, foi desenvolvida de forma individual e extraclasse, a partir de leituras e, posteriores
discussdes dos textos em sala de aula; e outro momento para definigdo em grupo da versao final
do questionario, quando a classe inteira foi orientada a partir de alguns critérios pré-
estabelecidos para selecdo das perguntas. Também se orientou que além de contemplar os
principais pontos destacados durante a parte tedrica da PCC, as perguntas deveriam ser
objetivas, ou seja, contendo alternativas para respostas ou respostas curtas.

O questionario foi composto por 12 questdes, reunindo algumas perguntas elaboradas e
selecionadas pela turma do 3° ano. Dando continuidade a metodologia, dois discentes ficaram
responsaveis por organiza-las no aplicativo de gerenciamento de pesquisa, Google Forms, para

que em seguida fosse enviado por meio do aplicativo de mensagens instantaneas Whatsapp, a
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fim de obter as respostas do grupo de docentes da Educacdo Bésica do Nucleo Regional de
Educacdo (NRE) de Cornélio Procopio que lecionam na cidade de Cornélio Procépio. Esse
grupo é formado por aproximadamente 20 professores.

Os docentes da rede publica de Educacdo Basica tiveram cerca de um més para
responder o questionario. Dado esse prazo a turma do 3° ano sistematizou os resultados obtidos,
organizando-os e fundamentando-os a partir dos textos de apoio tedrico-metodolédgico da PCC
sobre o ensino de cidade para serem apresentados no desfecho da disciplina (Quadro 4).

Quadro 4 — Resultados do questionario sobre o ensino de cidade aplicado aos docentes da Educacédo

Basica de Cornélio Procépio

Quanto tempo de trabalho docente vocé tem na | - 18 anos
Educacéo Basica? - 20 anos
- 23 anos
- 18 anos

Vocé tem aulas em quais niveis de ensino? - 50% (Ensino Fundamental)

() Ensino Fundamental - 50% (Ambos)
() Ensino Médio

5 | Quais recursos didaticos digitais vocé utiliza | - Educatron

para explorar o conceito de cidade em sala de | - Mapas

aula? - Imagens

- Livro didatico

- Videos

- Quadro de giz

- Google Earth

- Canva para construcdo de mapa conceitual e
infogréficos

2 Desde 2022 as salas de aula dos colégios estaduais paranaenses possuem os chamados Kits Educatron, compostos
por smart TV’s 43”, computador, webcam, microfones, teclado com mouse pad e pedestal regulavel. O
equipamento pode ser usado para apresentacdo de conteddo multimidia em sala de aula, videochamadas com outros
professores e/ou palestrantes, dentre outros (SEED, 2024).
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7 | Ao explicar sobre os impactos ambientais | - Escala temporal
urbanos, causados pelo crescimento da cidade, | - Escalas reais do Google Earth
qual(is) escala(s) geogréfica(s) vocé utiliza? - Escala local, regional

- Nacional, continental, global

Vocé utiliza o conceito de paisagem para | - 75% (Sim)
explicar sobre 0 modo de vida urbano e o modo | - 25% (N&o)
de vida rural com a finalidade de comparacdo? | - Livro e Educatron
Se sim, qual(is) recurso(s) didatico(s) e/ou | - Analise do entorno da escola, paisagens de fotografias
metodologias voceé utiliza nesta aula? e, videos atuais e antigos
- Imagens, videos e textos sobre o contelido

11 | Vocé dispde de material didatico capaz de | - 50% (Sim)
proporcionar o ensino da cidade em uma escala | - 50% (N&o)
local? Se sim, quais? - Arquivos e imagens disponiveis na internet
- Imagens de arquivo pessoal
- Livro didatico
- Textos

Fonte: Organizado a partir dos resultados da pesquisa de campo realizada pelo 3° ano do curso de

Geografia sob a minha orientacdo para a PCC — Ensino de Geografia Humana, 2023.

Analisando o Quadro 4, verifica-se que o0 questionario teve apenas 4 respondentes. O
tempo de atuacdo docente dos entrevistados é longo conforme o que se demonstra nas respostas
da questdo 1. Como ja se esperava ha entrevistados que atuam em mais de uma escola, alguns
lecionando somente no Ensino Fundamental e outros que também ministram aulas no Ensino
Médio, de acordo com as respostas das questdes 2 e 3.

A partir da questdo 4 é possivel verificar como os docentes entrevistados desenvolvem
0 ensino de cidade em suas aulas. Ao questiona-los sobre as metodologias utilizadas, a maior
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parte das respostas demonstra uma variedade metodol6gica para tratar do assunto. Exceto uma
das respostas que foi equivocada ao citar livros e Educatron, pois tratam-se de recursos
didaticos, tema da proxima pergunta.

Na questéo 5 eles indicaram recursos didaticos diversos utilizados em suas aulas sobre
0 ensino de cidade, desse modo utilizam tanto os recursos convencionais (mapas, quadro de giz
e livro didatico) como as tecnologias digitais (Educatron, Google Earth, Canva). Ha também os
recursos visuais (imagens) e audiovisuais (videos). Sendo que na questdo 6 sobre o uso de
representacdes cartograficas para ensinar sobre a cidade, todos confirmaram que utilizam a
linguagem cartogréfica.

A pergunta 7 interrogou a respeito das escalas geograficas utilizadas pelos professores
para ensinar cidade nas aulas de Geografia. Duas respostas confundiram o que foi perguntado
e as outras demonstraram o uso de escalas variadas, desde a escala local até a escala global.
Ainda para explorar sobre 0 uso das escalas geograficas, a pergunta 8 buscou saber sobre as
dificuldades para articular escala local e escala global no ensino de cidade. Trés respostas dadas
indicam algum grau de dificuldade para que o aluno da Educacdo Béasica entenda essa relacdo
e uma resposta relativiza o entendimento sobre articulacéo entre escalas.

Na questdo 9 sobre 0 uso do conceito de paisagem nas aulas sobre o0 ensino de cidade,
amaioria dos professores realizam suas aulas por meio do conceito e de metodologias e recursos
variados. A resposta negativa para essa questdo nos chamou a atencdo, pois a explicacdo dos
conteddos escolares da Geografia com a devida transposicdo didatica deve se pautar em seu
estatuto epistémico.

A pergunta 10 questionou os entrevistados sobre quais principios do raciocinio
geografico sdo utilizados para abordar o ensino de cidade em sala de aula. Duas respostas nao
apresentaram os principios, pois estavam equivocadas e, duas delas indicaram os principios,
citando “extensdo e analogia” e mencionando os questionamentos do “por que aqui e ndo em
outro lugar?”.

A questdo 11 investigou sobre materiais didaticos para o ensino de cidade na escala
local. A metade dos entrevistados respondeu que possui materiais, utilizando arquivos pessoais
e disponiveis na internet. Entretanto, as respostas dessa questdo demonstram a escassez de
materiais didaticos sobre o ensino da cidade de Cornélio Procopio, pois a metade dos

respondentes utiliza materiais paradidaticos e a outra metade néo utiliza.
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A (ltima pergunta questionou-os sobre ensino de cidade e cidadania e, as respostas
contemplaram as discussdes e analises feitas na PCC, pois os entrevistados mencionaram a
formacdo cidadd, o senso critico, o entendimento dos problemas urbanos, o exercicio da
cidadania.

A aplicagdo do questionario contemplou os principais aspectos a respeito do ensino de
cidade abordados ao longo da PCC e a andlise dos resultados permitiu verificar que na Educacgéo
Basica, os professores admitem algumas dificuldades, sobretudo, na articulacdo entre escalas
geograficas para abordar o assunto. Também se notou que algumas respostas dadas
confundiram aquilo que foi perguntado. De modo geral, foi possivel observar que o ensino de
cidade é contemplado nas aulas de Geografia da Educacdo Basica em Cornélio Procopio,
envolvendo metodologias e materiais variados, abordagens escalares, principios basicos da
Geografia, conceitos geogréaficos, linguagem cartografica e formacdo cidadd. Ademais, as
respostas obtidas também revelam que os entrevistados reconhecem que a abordagem da
tematica nas aulas ainda apresenta desafios a serem superados.

Como produto final teve-se o registro da metodologia utilizada na PCC e do exercicio
de pesquisa e andlise da turma do 3° ano na forma de paper, que teve as seguintes orientacdes
para elaboracgéo (Figura 6):

Figura 6 — Orientac@es para elaboracéo do paper

2 =7 =7 =
/ Roteiro (paper) / Roteiro (paper) / Roteiro (paper)

Definigao:

0 paper é um pequeno artigo
cientifico, como um relatério sobre
determinado tema.

Estrutura do paper:

Nos elementos pré-textuais, cologque
titulo, nome do autor, resumo e
palavras-chave.
0 resumo deve ser escrito em pardgrafo
unico. Deve ser informativo e descrito
com clareza. E a sintese dos objetivos
do estudo ou da pesquisa. Deve conter
o8 procedimentos bisicos
(selegfio dos individuos do
estudo, métodos de
observacéo e analiticos) e
as principais conclusces
S5 snferidas. Deve-se evitar
? frases longas, descricdes )

A

U W

ou explicagdes detalhadas. Néo deve
ultrapassar 250 palavras. Deve ser
seguido das palavras representativas
do conteudo do trabalho, ou seja, das
palavras-chaves.

Logo apés, inicie a introducéo do
assunto e, nos préximos pontos, o
desenvolvimento e a concluséo.

A introduglo deve apresentar o tema do
estudo, os principais objetivos e
finalidades da pesquisa, e ainda quais
aspectos sero abordados e os
procedinentos realizados
(metodologia).

0 desenvolvimento apresen
os principais comentérios
analiticos sobre os

resultados feitos com base_|
nos textos de apoio, ou seja
s

nas orientagdes teérico-metodolégicas
tratadas nas aulas tedricas da PCC.
Utilizar pelo menos trés referéncias
abordadas nas aulas da PCC.

A concluséo € a parte final do artigo. E
o momento que o autor do artigo se
posiciona. Ele pode sugerir novas

pesquisas ou indicar problemas a serem

solucionados diante da experiéncia
adquirida no desenvolvimento do
trabalho.
Por ltimo, o elemento pés-textual séo

as referéncias bibliogréficas
utilizadas no trabalho.

0 paper deve conter 3 laudas
no minimo e, 5 1audas no
méximo.

1 W da

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Com base nas orientacGes apresentadas na Figura 6, os discentes produziram o paper de
forma individual, tendo em média 4 laudas e, atingindo uma nota média de 25 pontos,
considerando a nota integral de 35 pontos.
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A atividade de producdo textual no término da disciplina teve suma importancia para
avaliar o entendimento geral da turma do 3° ano sobre o recorte tematico adotado na PCC. A
nota média da turma prova que houve um aproveitamento importante do componente, o que se
comprova por algumas reflexdes feitas pelos alunos sobre o ensino de cidade identificadas no
paper (Quadro 5):

Quadro 5 — Trechos do paper individual da turma do 3° ano e suas reflexdes sobre o ensino de cidade

\ Reflexdo sobre o ensino de cidade

- Abordagem do ensino de cidade a partir das
habilidades da BNCC Geografia para o Ensino
Fundamental.

- Relagdo entre a cidade ensinada e a cidade vivida a
fim de proporcionar uma aprendizagem significativa
para os alunos.

- Articulacéo entre escala local e escala global para
ensinar a cidade a partir dos espagos de vivéncia do
aluno.

- Aprofundamento e complexidade gradativa do
ensino de cidade ao longo das séries iniciais e finais
do Ensino Fundamental.

- Ensino da cidade a partir da vivéncia da cidade, ou
seja, do cotidiano urbano dos alunos.

- Conceitos geograficos, principios do raciocinio
geografico, metodologias e recursos didaticos para o
ensino de cidade.
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- Ensino de cidade e formacdo cidada.

- Ensino de cidade e cidadania.

- Necessidade de formagdo continuada para o0s
professores da Educacdo Basica, encarada como
possivel justificativa para as respostas equivocadas de
algumas questdes feitas sobre o ensino de cidade.

- Dificuldades da pratica docente para o ensino de
cidade.

- Uso das representacGes cartograficas para o ensino
de cidade.

- Uso de tecnologias digitais para o ensino de cidade.
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- Importancia da PCC e seu recorte tematico sobre
ensino de cidade para relacionar teoria e préatica na
formagcdo inicial docente.

- Falta de materiais didaticos para abordagem do
ensino de cidade na escala local.

- Divergéncia de algumas respostas sobre a
mobilizacdo dos principios do raciocinio geogréafico
para o ensino de cidade.

- Desafios para o ensino de cidade.

Fonte: Organizado a partir de producéo textual individual da turma do 3° do Curso de Geografia, 2023.

As reflexdes indicadas no Quadro 5 demonstram que o rendimento da turma do 3° ano
na PCC sobre ensino de cidade foi satisfatorio, pois o principal produto da disciplina, decorrente
de atividades de leituras, discuss@es, estudos, pesquisa, sistematizacdo, interpretacdo e analise
de dados mediante orientacbes tedrico-metodologicas, reune as principais questdes
engendradas nas aulas, além de observagdes proprias dos discentes sobre a tematica no contexto
escolar. Dessa maneira, cumprem-se 0s objetivos da PCC, no tocante a abordagem tematica
escolhida, a relacdo teoria e pratica e ao estimulo para pesquisa sobre o ensino na formacao

inicial docente.

3 Instituido pela Resolugdo n°. 3550/2022 SEED-PR (Secretaria Estadual de Educacdo do Parana), esse documento
eletrdnico utilizado em instituicGes de ensino que tém conexdo com internet de qualidade, permite ao docente da
Educagdo Bésica: “registrar a frequéncia mediante reconhecimento facial biométrico no horério da aula, assim
como o conteddo por aula e por componente curricular, de acordo com o planejamento inserido pela mantenedora,
além de notas ou pareceres descritivos, em conformidade com o sistema de avaliacdo da instituicdo de ensino”
(SEED, 2022, s/p).
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Essa experiéncia tedrico-metodoldgica desenvolvida com uma turma em processo de
formagao docente por intermédio da PCC — Ensino de Geografia Humana e seu recorte tematico
sobre 0 ensino de cidade, possibilitou aos futuros professores varios momentos em que
protagonizaram atividades de inteleccdo cientifica. Destarte, comprovaram seu dominio sobre
0 assunto na elaboracdo do questionario, na sistematizacéo e interpretacéo das respostas obtidas,
na andlise e socializacdo dos resultados e, na producdo textual que sintetizou o rol de atividades
desenvolvidas nesse componente curricular.

Nesse exercicio de relacdo entre teoria e pratica, atuaram como estudantes
pesquisadores e realizaram varias reflex6es sobre o0 ensino de cidade, que certamente 0s tornou
mais conscientes para futuras atividades relacionadas ao tema no decorrer do processo
formativo e também posteriormente.

Para concluir, a pesquisa sobre o ensino da cidade realizada na PCC, além de ter
atendido aos escopos desse componente curricular, levantou véarios problemas acerca da
temaética, tais como a falta de materiais didaticos para ensinar a cidade na escala local, a
dificuldade para articulacdo entre escala local e escala global, a mobilizagdo de principios
basicos da Geografia e uso de conceitos geograficos para ensinar a cidade sem limita-la ao

campo do senso comum, dentre outros, que dardo ensejo a pesquisas futuras.
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