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RESUMO:

Este trabalho tem por finalidade apresentar um breve recorte feito a partir de pesquisa de campo
realizada como parte do trabalho de mestrado do primeiro autor, defendido em 2020, aqui com
atualizacOes de dados e aprofundamento da discussdo, juntamente a coautora. Aqui, buscamos
refletir sobre como as préaticas espaciais cotidianas dos alunos na cidade, podem ser apropriadas
pelo professor de Geografia para ensinar os diversos contetdos geograficos. A partir da
pesquisa de campo, realizada junto a professores da educacdo basica em Goiania — GO,
buscamos evidenciar que a construcdo do pensamento geografico, na escola, pode ser
potencializada a partir da acdo mediadora do professor, ao se apropriar intencionalmente, das
praticas espaciais cotidianas dos alunos, na escala do lugar.

Palavras-chave: Cotidiano, Cidade, Mediag&o didatica.



1. INTRODUCAO

O presente artigo € um breve recorte de pesquisa realizada para construcao de dissertacao
defendida em 2020, no Programa de Pos-graduacdo em Geografia da Universidade Federal de
Goiéas, com dados atualizados em 2024, sob o titulo “As praticas espaciais cotidianas na cidade
Goiania como referéncia para o Ensino de Geografia”. A pesquisa basilar buscou ampliar os
conhecimentos a respeito de como o professor de Geografia da educacdo basica lida com 0s
conteddos na sala de aula, levando em conta as experiéncias do cotidiano dos alunos, enquanto
habitantes da cidade. A intensdo de refletir com maior clareza as questdes referentes as praticas
espaciais cotidianas dos alunos surgiu com o aprofundamento das leituras de Cavalcanti (2014;
2017) que ressaltavam a importancia de pensar numa educagao socioconstrutivista. Para tanto,
nos propusemos a desenvolver experiéncias participativas, entre pesquisador e professores de
Geografia, na perspectiva de encontrar caminhos que se mostrassem eficientes para

potencializar o ensino de Geografia, a partir das experiéncias vividas pelos alunos na cidade.

Olhar a cidade enquanto constru¢do humana é analisa-la sempre a partir das acées humanas
que d&o sentido a mesma, de forma que as praticas cotidianas de seus sujeitos sdo espaciais.
Enquanto a cidade se refere a realidade arquitetdnica, o urbano diz respeito as préaticas sociais
que sdo concebidas, materializadas a partir do cotidiano de seus habitantes. Carlos (2007)
propde o entendimento da cidade como constru¢cdo humana, numa proposta de pensamento
critico e luta pelo direito a cidade. Assim a autora ressaltou sobre a cidade:

[...] a cidade é antes de mais nada trabalho objetivado, materializado, que
aparece através da relacdo entre o “construido” (casas, ruas, avenidas,
estradas, edificagdes, pragas” e o “ndo-construido” (0 natural), de um lado, e
do movimento, do outro, tanto no que se refere ao deslocamento de homens e
mercadorias quanto aquele referente as marcas que representam momentos

historicos diferentes produzidos na articulacdo entre o novo e o velho.
(CARLOS, 2007, p. 69)

Nesta perspectiva, ressalta-se a importancia de pensar a cidade como realidade material,
indo além de uma ideia de paisagem estéatica. A cidade aqui é interpretada a partir do movimento
dialético entre espaco e tempo. O cotidiano na cidade € marcado por um ritmo acelerado e uma

constante interacdo entre pessoas e atividades.

Tema bastante referenciado por pesquisadores em educagdo e em ciéncias humanas e

sociais, o cotidiano tem aparecido, sobretudo nas ultimas décadas, com bastante frequéncia, nos



estudos de Ensino de Geografia de importantes nomes no Brasil como Callai (2005), Cavalcanti
(2002) e Castellar (2000), dentre outros. Estes autores versam sobre a importancia de se
considerar as experiéncias dos alunos, no campo do vivido na cidade, no processo de ensino —

aprendizagem de Geografia de forma significativa.

Na sociedade contemporanea, diante de tantas tematicas e debates importantes sobre
questdes como politica, meio ambiente, globalizacdo, territorialidades, dentre outras, a
Geografia se faz fundamental para pensar tais probleméticas do ponto de vista cientifico. A
literatura geogréafica tem despertado interesse ndo apenas de geografos, mas de varios outros
profissionais dispostos a pensar de forma sistematica, questdes de interesse da sociedade como
um todo, que podem ser refletidas a partir do olhar geografico. A geografia, enquanto ciéncia
humana, busca refletir a respeito das questdes relacionadas a sociedade, a partir da analise do

espaco.

Pensar 0 espa¢co como categoria de base para o Ensino de Geografia é compreender que,

a partir de uma reflexdo sistematica sobre ele, é possivel aprender os contetdos geogréaficos

com maior clareza. Levar em conta as espacialidades dos alunos, ao ensinar Geografia é

considerar sua realidade, para entender que este mesmo espaco € dinamico. Suas

transformacdes precisam ser entendidas pelos alunos para que, percebam os conflitos existentes

ai, e possam se reconhecer como agentes sociais, envolvidos no processo de construgcdo ou

reconstrucdo do espaco. O papel da Geografia na escola basica é proporcionar uma leitura

espacial do mundo para que os alunos possam compreender que o lugar onde vivem € resultado

das relacgdes sociais e das relagdes entre sociedade e natureza. Callai (2005, p. 228) corrobora
com esta ideia ao afirmar que:

Fazer a leitura do mundo ndo é fazer uma leitura apenas do mapa, ou pelo

mapa, embora ele seja muito importante. E fazer a leitura do mundo da vida,

construido cotidianamente e que expressa tanto as nossas utopias, COmo 0s

limites que nos s&o postos, sejam eles do &mbito da natureza, sejam do &mbito
da sociedade (culturais, politicos, econdémicos). (CALLALI, 2005, p. 228)

Aprender a pensar o espaco requer, primeiramente, aprender a ler o espago; para isso 0
professor de Geografia podera utilizar o cotidiano dos alunos como referéncia para pensar
geograficamente. Acredita-se em um modelo de educacdo pautado no desenvolvimento das

praticas cidadas, assim sendo, cabe ao professor ensinar levando em consideracdo praticas



espaciais corriqueiras dos alunos, como seu deslocamento diario, atividades rotineiras, seus

grupos sociais, a localidade de sua moradia na cidade, e assim por diante.

Ensinar Geografia, € mediar o processo de conhecimento desenvolvido pelo aluno, a
partir de suas experiéncias pessoais, no campo do vivido, de sua realidade socioespacial, de
suas praticas cotidianas na cidade. Concordamos com Cavalcanti (2017), ao ir ao encontro da
teoria do espaco social de Lefebvre (2000), ao pensar a producéo do espaco pelo viés da préatica
social. Assim sendo, dificil pensar em um caminho de constru¢cdo do conhecimento em
Geografia que ndo considere como fundamental a reflexdo sobre as praticas espaciais cotidianas

dos alunos na cidade, como referéncia para o aprendizado dos contetudos geograficos.

Entendemos que as praticas cotidianas se revelam nas particularidades que cada
individuo constréi com o lugar, na moradia, no trabalho, nas formas de se apropriar dos espacos
publicos e privados; estas praticas estdo naquilo que, no primeiro olhar, pode se tornar invisivel
ou irrelevante, mas que, numa andlise mais profunda se revela em uma concepcéo totalizante

de dada realidade socioespacial.

Em Lefebvre o cotidiano se manifesta na esfera do vivido; por permitir uma analise
critica do real, é tido como um conceito operacional. O cotidiano passa por mutacées
constantes, dependendo da época; o autor buscou retratar o cotidiano por intermédio da vida
cultural da sociedade de sua época, sobretudo por meio dos trés volumes da obra “critica da
vida cotidiana” (1958). Em sua logica da producao do espago, Lefebvre o descreve como lugar
de reproducdo do social, pensando assim em uma espécie de cotidiano programado por uma
I6gica de consumo dominante, em escala global, imposta pela midia. Assim o autor pensa o
cotidiano:

Em sua trivialidade, o cotidiano se compde de repeti¢Bes: gestos no trabalho
e fora do trabalho, movimentos mecénicos (das maos e do corpo, assim como
de pecas e de dispositivos, rotagdo, vaivéns), horas, dias, semanas, meses,

anos; repeticdes lineares e repeticdes ciclicas, tempo da natureza e tempo da
racionalidade etc. (LEFEBVRE, 1991, p. 24)

Pensar o ensino de Geografia por este caminho é considerar que cada escola possui seu
préprio cotidiano, pois esta em um contexto social, politico e econémico especifico dentro da

cidade. O processo educacional vai sendo configurado a partir das influéncias em escala macro,



mas também em escala micro, que pode ser a escala do lugar, da vivéncia dos agentes

envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

O professor, enquanto mediador, tem a responsabilidade de estabelecer problemas, néo
oferecendo solugdes prontas entre 0 aluno e o os conteudos, tendo por referéncia suas praticas
espaciais cotidianas, para assim, potencializar o ensino de Geografia na escola basica,
independentemente de qual conteldo geografico estiver sendo abordado. Cavalcanti (2016)
potencializa esta discusséo ao levantar que:

A escola tem a fungdo de “trazer” o cotidiano para seu interior com o intuito
de fazer uma reflexdo sobre ele por meio de uma confrontagdo com o

conhecimento cientifico. Assim, deve estar estreitamente ligada ao cotidiano.
(CAVALCANTI, 2017, p. 128b)

Assim a autora deixa claro que a Geografia Escolar deve preocupar-se com 0s
conhecimentos dos alunos, formados a partir de seu cotidiano, para confronta-los com os
conceitos sistematizados, potencializando assim o raciocinio geografico. Aqui, defende-se uma
Geografia Escolar que articula teorias, conceitos e conhecimentos produzidos a partir da pratica

social dos sujeitos do processo de ensino aprendizagem.

Neste trabalho o Ensino de Geografia é refletido numa perspectiva de construcdo do
conhecimento vinculado as préaticas espaciais cotidianas dos alunos na cidade, como referéncia
para ensinar. Pensar o Ensino de Geografia a partir da cidade, é entender a interacéo entre as
diferentes escalas de analise e, a0 mesmo tempo refletir sobre as questdes sociais, politicas,
ideoldgicas, econémicas e culturais que permeiam a vida urbana, para assim conectar teoria e
pratica, na cidade, contribuindo para a formacédo do pensamento geogréafico. Sobre esta questao,
Oliveira (2011) diz:

A construcdo do conhecimento sobre a cidade inclui, mas ndo se reduz ao
conhecimento da vivencia das préaticas sociais urbanas cotidianas, ha que se
considerar também o conhecimento tedrico sistematizado sobre essas praticas,

ou seja, abstrair a realidade e pensa-la conceitualmente. (OLIVEIRA, 2011,
p. 52)

Partindo desta concepcao de construcdo do conhecimento sobre a cidade, surgem algumas
questdes: Como o professor percebe ou identifica os elementos do cotidiano dos alunos na
cidade? Como é mediada pelo professor essa conexdo entre o cotidiano e os conteidos de

Geografia? Quais elementos do cotidiano o professor se apropria para a construgdo do



pensamento geogréafico por parte do aluno? Entende-se que estas sdo questdes relevantes para
uma melhor compreenséo do ensino de Geografia, tendo no cotidiano da vida urbana as devidas

referencias para potencializar o pensamento geogréafico.

2. METODOLOGIA

A pesquisa que deu origem a este trabalho foi realizada na cidade de Goiania, capital do
estado de Goiés, tida ainda como uma cidade nova, pois a pedra fundamental para sua
edificacdo data de 24 de outubro de 1933, quando o entdo interventor do Estado de Goiés deu
aordem para o inicio da nova capital, sob influéncia do periodo denominado como Marcha para
o0 Oeste, desenvolvido pelo Governo Vargas, com o intuito de desenvolvimento e ocupacédo do
Centro — Oeste. Cidade planejada para aproximadamente 50 mil pessoas, hoje conta com
populagéo superior a 1,4 Milhdo de habitantes, sendo que sua regido metropolitana conta com
mais de 2,2 milhdes de pessoas, interconectadas na malha urbana. Seu crescimento
populacional se deu de forma acelerada a partir da década de 1960, sendo que, cerca de sessenta
anos apos sua fundacdo, a cidade ja atingia a casa dos um milhdo de habitantes. Esse aumento
na quantidade de habitantes de forma rapida acabou por trazer problemas urbanos tipicos das
metropoles, a cidade tornou-se dispersa e com grandes problemas de infraestrutura, trazendo a

fisionomia da capital novos bairros inclusive em areas improprias para a moradia.

Na pesquisa aqui abordada, foram selecionadas junto a Secretaria Municipal de Educacéo
e Esporte de Goiania (SME), trés escolas municipais, que trabalham com o tltimo ano do Ciclo
I1, correspondente a 92 etapa dos anos finais de Ensino Fundamental. Cada escola em uma regido
diferente da cidade, apresentando assim, caracteristicas distintas quanto a sua espacialidade e
contexto social. As espacialidades das escolas foram consideradas para se pensar 0 ensino a
partir das préaticas espaciais cotidianas manifestadas no lugar dos sujeitos, ou seja, na realidade
socioespacial que permeia a regido da escola. Assim, utilizamos como campo de pesquisa, uma
escola localizada em regido considerada nobre e outras duas em bairros periféricos de diferentes
regibes da cidade. O intuito era analisar se a localizacdo da escola na cidade produziria
diferentes resultados, uma vez que, as praticas cotidianas dos alunos também seriam diferentes

em cada regiao.



A partir das primeiras observaces, comecou-se a perceber as questdes referentes ao
cotidiano dos alunos dentro do contexto socioespacial das escolas. As observacdes se deram
dentro de todo o ambiente das unidades escolares, tentando perceber caracteristicas da
cotidianidade dos alunos que sdo levadas para 0 ambiente escolar em sua totalidade; assim,
foram acompanhadas aulas dos professores de Geografia, a entrada e saida dos alunos da
unidade escolar, recreio e intervalo na sala dos professores e nos corredores. A intensao era
averiguar como as praticas espaciais do cotidiano desses alunos, na seara do vivido fora do
espaco da escola passa pelos portdes e adentra a mesma. Esse exercicio prévio de observacao
justifica-se para, em um segundo momento, observar se o professor de Geografia tem feito esta
andlise e se apropriado do contexto da cotidianidade dos alunos que lhe é visivel no ambiente

escolar, para potencializar o ensino das tematicas da Geografia escolar, sejam quais forem elas.

A andlise das observacdes sobre a realidade socioespacial em que os alunos das trés escolas
estdo inseridos evidencia o fato de que, as praticas espaciais cotidianas dos alunos, embora
possuam algumas caracteristicas similares, se manifestam de formas distintas, de acordo com a
regido em que a escola esté localizada. Em outras palavras, a centralidade da cidade, para estes
alunos ndo esta relacionada ao centro geografico ou a centralidade comercial da cidade de
Goiania; o que aqui se chama de centralidade, esta relacionado ao campo do vivido dos alunos,
a representacdo do espaco. No espaco urbano da cidade de Goiania, o que é central aos alunos
é seu espaco de vivéncia, onde suas praticas cotidianas se materializam; eles veem a cidade a
partir do seu bairro, da sua casa, da sua escola. Sobre esta dimensdo, Spésito (2016) reflete:

[...] a centralidade ndo é propriamente, concreta; ndo pode ser vista numa
imagem de satélite. E dificil de ser representada cartograficamente, por meio
de delimitacdo de um setor da cidade; ndo aparece desenhada no cadastro
municipal ou no plano diretor das cidades; ndo se pode percorré-la ou mesmo
vé-la, embora possa ser sentida, percebida, representada socialmente,

componha nossa memoria urbana e seja parte de nosso imaginario social sobre
a vida urbana. (SPOSITO, 2016, p. 73)

Estas multiplas centralidades que sdo produzidas pela prépria segregacdo espacial
urbana devem ser consideradas ao se ensinar Geografia na cidade. Essa segregacdo impacta
diretamente o cotidiano dos alunos pois esta relacionada a moradia, acessibilidade, seguranca
publica, rede de comércio e lazer. Portanto, esta atrelada ao modo de viver a cidade. Cabe ao

professor de Geografia mediar a constru¢do do pensamento geografico a partir dessa ideia de



(re)producdo do espago urbano, vendo o aluno como sujeito ativo no processo de ensino —

aprendizagem.

Esta pesquisa partiu do pressuposto de que é possivel, ao professor, ensinar qualquer
conteddo da Geografia Escolar, na segunda etapa do Ensino Fundamental, tendo como
referéncia as préaticas espaciais cotidianas dos alunos, numa perspectiva de construcao dos
saberes de forma critica, para a cidadania. Tendo em vista que, os alunos pertencem a um meio
social, onde exercem influéncia ao mesmo tempo em que séo influenciados pelo mesmo, cada
aluno, dentro de seu contexto social, econdémico, politico, religioso e cultural passa a assumir
identidade propria, sendo esta, essencial para se refletir sobre o espaco geografico, campo de
analise por onde perpassam, juntamente com as principais categorias de estudo da Geografia,

0s contelidos escolares.

A etapa seguinte da pesquisa se deu com a observacao das aulas dos professores de
Geografia. Sobre os conteudos abordados nas aulas, foram diversos, com abordagens
diversificadas, dependendo da série e da turma. A longa etapa de observagdo participante —
aproximadamente 5 meses — foi essencial para se averiguar uma questdo fundante: é possivel
ensinar qualquer contetdo de Geografia tendo como referéncia as préaticas cotidianas dos
alunos? Caso a resposta seja positiva, como o professor identifica esses elementos do cotidiano

e 0S conecta aos contetudos abordados?

Diversas tematicas foram abordadas ao longo dos meses de observacdo: Geografia de
Goiés; ocupacao de terras pela agropecuaria; construcdo e interpretacdo de graficos; exploracdo
do trabalho infantil; contextos da América Latina; caracteristicas fisicas do Nordeste; espaco
agrario; regides metropolitanas; relacdo cidade-campo; litosfera; recursos naturais; geopolitica

e globalizacdo; relaces Brasil Africa e outras.

Todas essas tematicas e conteudos foram explorados pelos professores, algumas nas trés
escolas, outras em apenas uma. A maioria em séries distintas do ciclo Il ou Ill, muitas das
tematicas perpassaram por diferentes turmas da mesma série, chegando a resultados distintos,
a depender de como o professor conduziu o processo de construcdo do saber e da receptividade

dos alunos para com o contetdo.

Alguns contetidos notadamente ganharam maior destaque quanto ao interesse por parte

dos alunos em discuti-los. Acreditamos que um dos fatores que levaram a esse interesse



especial, foi a proximidade das discussdes com a realidade vivida pelos alunos, corroborando
assim com a analise feita por Callai (2015), em que a autora justifica a importancia do professor
saber se apropriar dos contetdos e os conectar ao cotidiano dos alunos, para lhes dar

significado, despertando o interesse deles.

Percebeu-se de forma mais explicita que os contetdos diretamente relacionados a cidade
e ao urbano foram as tematicas em que os professores tiveram mais facilidade em trazer para a
realidade préxima dos alunos. Dessa forma, as aulas em que o conteudo era, por exemplo,
“regides metropolitanas”, despertaram muito interesse nos alunos, tendo em vista que os trés
professores iniciaram as discussdes problematizando sobre os conhecimentos que os alunos ja
tinham a respeito dos problemas urbanos que eles percebem na Regido Metropolitana de
Goiania (RMG).

Outra experiéncia positiva aconteceu quando a professora buscou trabalhar “diversidade
cultural e relacdes Brasil-Africa” com a turma correspondente ao 9° ano, por intermédio de
seminario. Ao problematizar as discussdes, trazendo para o debate as experiéncias vividas pelos
alunos, a professora conseguiu despertar o interesse deles que, discutiram com maior
profundidade a temaética, relatando experiéncias pessoais sobre temas mais complexos que
foram se desdobrando, como “apropriagdo cultural” e “preconceito religioso”, a partir de suas
vivéncias. Vale ressaltar que esta ¢ a etapa final da educacéo que esta aos cuidados da prefeitura,
portanto os alunos ja estdo entrando na adolescéncia, conseguindo assimilar os conteddos e 0s

refletir com maior profundidade.

Também foram vivenciadas aulas em que o professor acabou ndo atingindo como
esperado as expectativas de aprendizagem propostas em seu plano de aula. Isso porque,
acredita-se aqui, que os contetidos acabaram nao adentrando a seara das praticas cotidianas dos
alunos de forma significativa aos mesmos, 0 que pode ter potencializado o desinteresse dos
mesmos por determinadas tematicas. Ficou evidenciado assim, que ao néo recontextualizar os
conteudos para o plano ao lugar, das experiéncias vividas pelos alunos, o professor acabou

encontrando um entrave no processo de ensino — aprendizagem.

Todos estes entraves observados durante a pesquisa e aqui ja& mencionados servem de

argumento para sustentar a ideia da importancia de se pensar em aulas de Geografia em que o
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contetido tenha um significado real para os estudantes. E ai que entra a escala do vivido, das

praticas cotidianas na cidade, que servem como referéncia para se ensinar Geografia.

Uma possibilidade de Ensino de Geografia bem-sucedido é por intermédio da mediacdo
didatica como forma de conectar os conhecimentos trazidos pelos alunos, a partir de seu
cotidiano, para a sala de aula, aos contetidos da Geografia Escolar. Entendemos que o aluno é
sujeito ativo no processo de construcdo do conhecimento, cabendo ao professor buscar
caminhos para ensinar o aluno a pensar, a partir dos contetidos geogréficos, potencializando

assim a construcdo do conhecimento.

A mediacdo didatica é o fenbmeno em que o professor intervém nos processos mentais
construidos pelos alunos. O professor propicia o desenvolvimento cognitivo dos seus alunos,
na relacdo ensino aprendizagem, através dos encaminhamentos metodoldgicos adequados,
conectando os conhecimentos dos alunos a construcdo dos conceitos, como nas palavras de
Libaneo (2015, p.13-14), concebida como mediacdo didatica:

[...] é fundamental a unidade entre o aprender e o ensinar, em que o professor
atua na diregdo da atividade autdbnoma dos alunos para se apropriem dos
produtos da cultura, da ciéncia, da arte, constituidos ao longo da experiéncia
humana. Este processo é designado mediacéo didatica, isto é, mediacdo das
relacbes do aluno com os objetos de conhecimento (processo de ensino

aprendizagem), em contextos sociais e culturais concretos, em que se
articulam o ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos.

Portanto, por intermédio da mediacdo didatica, o professor, neste caso de Geografia,
podera potencializar o desenvolvimento da mediacdo cognitiva dos seus alunos, estabelecendo
relaces entre os mesmos e o conteldo geogréafico. O professor como mediador, potencializa
esse processo ensino-aprendizagem, ao promover a interacdo dos saberes trazidos pelos
estudantes e as tematicas propostas pelos documentos curriculares. A partir do encontro dos
saberes oriundos das préaticas cotidianas dos alunos na cidade com os conhecimentos da ciéncia
geografica, se abre uma gigantesca possibilidade de compreensao clara do espaco vivido pelos
sujeitos. O professor tem, portanto, nas maos a responsabilidade de ensinar os conteddos
escolares, considerando o conhecimento acumulado por seus alunos, dando-lhes assim

condigdes de atuarem com protagonismo na sociedade.
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3. RESULTADOS

Para que o professor tenha as préaticas cotidianas dos alunos como referéncia no Ensino
de Geografia, ndo basta apenas se apropriar desse cotidiano, € preciso que ele se torne, de fato,
um importante elemento de aprendizado dos alunos sobre seu espaco vivido. Para isso é funcao
do professor mediador saber como colocar 0s alunos em contato interativo com sua realidade

vivida.

Na etapa final, propusemos aos professores que planejassem uma sequéncia de aulas,
utilizando como base a proposta de Cavalcanti (2014), para mediacao didatica nas aulas de
Geografia, tendo o cotidiano dos alunos como referéncia.

Em consonancia com as bases vigotskianas sobre mediacdo, Cavalcanti (2014), prop6s
uma representacdo de como pode se dar um processo de mediagdo didatica em Geografia, com
base em elementos que compdem o ensino de Geografia. A pesquisadora propde uma
representacdo pautada em trés etapas chamadas problematizacao, sistematizacao e sintetizacao.

De forma genérica, assim Cavalcanti (2014) descreve 0s trés processos:

a) Problematizar: Por que é importante aprender esse tema/contetido? O que ja se sabe sobre

ele? Como € a experiencia cotidiana em relacdo a ele?

b) Sistematizar: Discutir as caracteristicas do tema; conhecer informacdes e aspectos
sistematizados pela ciéncia; situar o tema dentro de um conjunto classificatorio da tematica;

fixar caracteristicas, aspectos e classifica¢fes estudadas.

c) Sintetizar: Refletir sobre a tematica estudada; levantar aspectos compreendidos e nao
compreendidos do tema; apontar possibilidades de contribuicdo daquele estudo para a vida

cotidiana; elaborar questdes para o avanco do conhecimento do tema.

Esta concepcdo de mediacdo didatica se mostra como um bom caminho para se pensar
no Ensino de Geografia, considerando as préaticas cotidianas dos alunos na cidade. Nos trés
momentos apresentados por Cavalcanti, os elementos da cotidianidade dos alunos podem se
fazer presentes, demonstrando assim que, este cotidiano perpassa por toda a aula de Geografia,
sendo conectado ao conteudo e aos conceitos geograficos, contribuindo, portanto,

significativamente, para a construgdo do pensamento geografico.
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A proposta apresentada por Cavalcanti pode seguramente ser adaptada para os mais
diferentes procedimentos metodoldgicos das aulas de Geografia, como aula expositiva,
seminario, aula de campo, trabalhno em equipe, estudo de caso, e assim por diante. Cada
contetdo requer uma estratégia diferente, assim como cada turma, de cada escola, também
precisa de estratégias especificas para que o professor possa cumprir seu papel de mediador. O
modelo apresentado pela referida autora ndo engessa o ensino em uma formula pronta, mas
apresenta uma possibilidade de conduzir o aluno ao seu papel de protagonista do proprio saber,
independente do conteudo ou da metodologia a ser utilizada, endossando, portanto, o principio
deste trabalho ao afirmar que, é possivel ensinar qualquer conteido da Geografia escolar, tendo

como referéncia as préaticas cotidianas dos alunos na cidade.

A etapa de observacdo participante péde evidenciar que, os elementos referentes as
praticas espaciais cotidianas dos alunos mais apropriados pelos professores ao conduzir as aulas
de Geografia sdo aqueles que dizem respeito ao conhecimento espacial dos mesmos sobre a
cidade, sua circulacdo pelos bairros e regifes, bem como seu entendimento quanto aos
problemas urbanos percebidos pelos alunos. A partir desses elementos, dentre outros, 0s
professores buscaram mediar a construgcdo do pensamento geografico, inter-relacionando estes

conhecimentos trazidos da cotidianidade dos alunos com os conceitos da ciéncia geogréfica.

A pesquisa apontou para a ideia basilar de que, todas as vezes que os professores se
portaram como mediadores do processo de ensino-aprendizagem, de forma intencional, se
apropriando dos elementos do cotidiano dos alunos para pensar 0s conceitos e contetdos da
Geografia, houve maior interesse dos alunos, potencializando assim, a possibilidade de

aprendizagem efetiva e significativa.

Quando os professores, por diferentes motivos, adoram estratégias de ensino que se
distanciaram da realidade vivida pelos alunos, adotando, por exemplo, metodologias mais
tradicionais, aparentemente, o processo de ensino-aprendizagem encontrou maiores obstaculos
para se desenvolver, como por exemplo, maior desinteresse dos alunos que, muitas vezes nao
encontravam significado naqueles conteudos, ndo estando, portanto, dispostos a refletir os

conceitos com maior profundidade.

A aprendizagem significativa dos contetdos da Geografia aconteceu quando 0s

professores se propuseram a repensar sua pratica, buscando aprofundar seus conhecimentos
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sobre a ciéncia geogréafica e sobre as questdes inerentes a didatica. E mais, munidos desses
conhecimentos, se dispuseram a mergulhar no universo dos alunos, tentando entender sua visdo
de mundo, para, posteriormente, buscar estratégias de ensino que de fato, considerassem toda

essa experiéncia cotidiana dos alunos na cidade, para pensar geograficamente.

Essa acdo mediadora dos professores ndo foi facil de ser executada, mediar com
sabedoria a construcao do conhecimento na escola € tarefa complexa, sobretudo em disciplinas
como a Geografia, que podem acabar se perdendo na trivialidade das discussbes sobre as
praticas cotidianas, esquecendo-se de acrescentar no debate, 0s conceitos e conteidos escolares
que levardo o aluno a de fato, pensar geograficamente.

O professor, portanto, € o mediador da relacdo entre o aluno e a construcdo do
conhecimento, por intermédio dos contetdos, sendo o aluno o sujeito e o contetdo, o objeto. O
professor se utiliza dos conteidos para potencializar a aprendizagem dos alunos por si mesmos,
aprendendo a pensar. Embora este seja um processo coletivo, haja vista que, nas escolas as
turmas sdo formadas por dezenas de alunos, seu resultado é subjetivo, o processo se da

internamente, de formas diferentes em cada aluno.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Na atualidade, faz-se necessario e urgente pensar em um Ensino de Geografia no qual
os conteudos tenham significado aos alunos. Certamente, um bom caminho para a consolidacéo
dessa perspectiva é a apropriacdo, por parte do professor de Geografia, dos conhecimentos
cotidianos dos seus alunos na cidade, para mediar a transformacéo dos conceitos advindos dessa

cotidianidade em conhecimento significativo.

Os elementos do cotidiano dos estudantes na cidade servem de referéncia para se ensinar
qualquer contedo da Geografia Escolar, ndo somente aqueles relacionados as tematicas da
cidade, desde que o professor tenha clareza quanto ao seu papel de mediador e consiga se

apropriar desses elementos cotidianos trazidos pelos alunos.

Ao se posicionarem como mediadores do processo de ensino-aprendizagem, 0S

professores, norteados pela proposta de mediacéo baseada no tripé problematizar, sistematizar
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e sintetizar, conseguiram chegar aos objetivos propostos em seus respectivos planos de aula,
com maior grau de sucesso. A proposta, portanto, mostrou-se eficiente em uma perspectiva de

se utilizar o cotidiano dos alunos na cidade, como forma de potencializar o ensino de Geografia.

Os elementos aqui levantados servem de base para futuras indagacdes sobre o ensino de
Geografia: o professor de Geografia, de fato, ao finalizar sua graduacéo, tem ciéncia do seu
papel como mediador do conhecimento? E como ele aprende a mediar? A formacdo académica
do professor pode evoluir em quais pontos para que ele de fato, tenha clareza quanto aos
elementos da ciéncia geogréafica e os da geografia escolar? Na atual realidade dinamica e
mutavel do perfil dos estudantes no Brasil, como pensar em novas metodologias que

considerem o tempo todo, o aluno como protagonista do proprio saber?
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