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RESUMO: Este relato aborda a construgdo de uma proposta de ensino de Geografia
que se baseia no espaco publico da cidade. O objetivo é desenvolver no aluno um pensamento
geogréfico e destacar a contribuicdo da Geografia para a cidadania. A pesquisa, realizada em
colaboracdo com professores, incorpora imediatamente 0 novo conhecimento produzido a
pratica docente. Além disso, o estudo explora a rela¢do entre espaco publico, direito a cidade e
cidadania, resultando em um mapa de contetdos relacionados ao espaco publico e uma proposta
didatica. Por fim, a pesquisa se revela uma estratégia valiosa para a formacdo continua do
professor, preservando sua autonomia nas praticas pedagdgicas e o controle sobre o
conhecimento transmitido.
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1. INTRODUCAO

A cidade é o espaco vivido da maioria da populacao brasileira desde o Censo de 1960,

0 que faz com que ela tenha uma importancia jamais vista como realidade espacial das pessoas.

Por outro lado, segundo Maricato (2021), a cidade é uma categoria ausente enquanto ponto de

partida nas reivindicagdes dos movimentos sociais urbanos, das pesquisas académicas que

investigam os problemas urbanos, bem como dos partidos politicos que se propdem a

representar os trabalhadores, que constituem a classe social mais afetada por esses problemas.
Tudo isso é chamado pela autora de analfabetismo geografico ou urbano.

O analfabetismo € uma ideia que remete a escola, que é entendida como a institui¢éo

social onde ndo so se adquire o conhecimento necessario da leitura e escrita, mas também para

pensar a realidade através de disciplinas escolares como a Geografia. Neste contexto, a cidade



como uma forma do espaco, que € objeto explicito da Geografia, entende-se que essa disciplina,
dentro de um projeto de educacdo para a cidadania, contribui com o fim do analfabetismo
urbano.

Na relacdo entre cidadania, ensino de Geografia e analfabetismo urbano, adiciona-se
também o espaco publico da cidade como dimenséo espacial acessivel a todos e que pode ser
apropriada pelo professor de Geografia dentro de uma proposta de educacéo cidada, o que nem
sempre é contemplado. Além do mais, tal relacdo tem pressupostos tedricos e praticos que
precisam ser seguidos para que possa ser efetivada, sendo objetivo desse trabalho apontar
alguns desses deles. Entre os pressupostos estd pesquisa colaborativa como abordagem
democrética de construcdo do conhecimento, 0 mapa de contetdos associando ciéncia e valores
éticos e morais, além de um plano de aulas que parta de problemas vividos pelos alunos.

Desta forma, entende-se que este trabalho pode contribuir com o processo reflexivo de
professores e pesquisadores, especialmente do ensino de Geografia, e que entendem que parte
da solucdo dos problemas urbanos envolve a educagdo sobre a cidade, especificamente na
dimensdo do espago publico, ndo s6 como tema de ensino, mas também como espaco a ser
apropriado pelo professor em sua meta de educacdo para a cidadania.

A metodologia adotada para se alcancar tais objetivos compreende 0s pressupostos da
pesquisa qualitativa (Deslauries; Kérisit, 2012) tendo em vista que essa modalidade fornecesse
abordagens adequadas para a compreensao de objetos sociais € humanos, que s&o singulares e
cujo adequado entendimento € alcancado a partir da compreensdo de seus elementos das
relacBes que eles fazem entre si. No contexto desta pesquisa, 0s objetos sdo a elaboracdo de um
mapa de conteldos e de plano de aula estruturado na problematizacao, sistematizacao e sintese,
duas abordagens fundamentadas em Diaz, Porlan e Navarro (2017) e Cavalcanti (2019)
respectivamente. Tendo em vista que esses objetos séo construcdes coletivas, foram adotados
os fundamentos da pesquisa colaborativa (Ibiapina, 2016), que é uma pesquisa participante
direcionada para professores. Nela inexiste hierarquia entre pesquisador e professor, sendo as
deliberacdes dialogadas e negociadas. O pesquisador atua delimitando o problema, definindo
objetivos, propondo procedimentos, analisando os dados e publicando-os. O professor atua
fornecendo elementos para o problema, produzindo os dados da pesquisa e incorporando 0s

novos conhecimentos a sua praxis, o que também faz da pesquisa colaborativa um componente



da formacao continuada para o docente. Por fim, este trabalho realizou a pesquisa bibliografica

para fundamentar a estruturar os conceitos empregados.

2. A CIDADANIA E O ENSINO DE GEOGRAFIA

A cidadania é um conceito ambiguo e que pode ser definida como o conjunto dos
direitos sociais, politicos e civis (Carvalho, 2019) e pelo direito de participacéo nas lutas sociais
em prol de novos direitos (Benevides, 1994). Também é entendida como um elemento sem o
qual inexiste a democracia. Neste contexto, entende-se que uma das justificativas sociais da
pesquisa e do ensino da Geografia seja a contribuicdo de seu conhecimento as lutas sociais por
direitos e a fundamentacdo do debate democrético para elas realizarem. De forma aprofundada,
0 conhecimento geogréfico é a compreensdo dos conceitos cientificos que fundamentam essa
disciplina e que forma o pensamento geogréafico.

Para Cavalcanti (2019), o pensamento geografico é objeto de estudo, muitas vezes
implicito, dos geografos, pesquisadores e professores, através das pesquisas e do ensino da
Geografia. Embora um pensamento geografico complexo seja algo pertinente aos gedgrafos,
entende-se que uma forma simplificada pode e deve ser ensinada na escola, como forma de
permitir a todos compreender a realidade e os seus problemas através da Geografia.

O ensino voltado a formacgédo do pensamento geografico ndo tem relacdes diretas com a
cidadania, mas seus elementos podem dar embasamentos as pessoas quando elas se inserem
nos debates sociais a respeito dos problemas espaciais (Cavalcanti; Souza, 2019). J& Barahona
e Palacios (2019) afirmam que o pensamento geografico contribui com a cidadania por
possibilitar ao aluno se identificar com sua comunidade e espaco, gerando senso de respeito e
responsabilidade, também por dar embasamentos cientificos para a compreensdo do espaco e
dos problemas vivenciados nele, além de catalogar e organizar mentalmente a informacéao para
aciona-la durante os debates publicos sobre os problemas espaciais.

O pensamento geografico € uma perspectiva fundamentada na Teoria Historico-Cultural
— THC (Cavalcanti, 2019). Nela a ciéncia e considerada cultura, pois se trata de um produto do

trabalho humano e transmitido de uma pessoa para outra, pela sociedade através, por exemplo,



da escola (Leontiev, 1978). Desta forma o pensamento geografico é objeto cultural, pois suas
bases sdo as mesmas que fazem da Geografia uma ciéncia.

Na THC, o pensamento também € um objeto da cultura pois, conforme Vygotsky
(2021), a realidade é algo externo e que independe do individuo, sendo o pensamento a
representacdo dela que é criada pela mente humana. Cada objeto da realidade é representado
com um conceito, geralmente uma palavra, sendo que 0s conceitos séo elaboracGes sociais,
aprendidos de forma cotidiana ou cientifica.

Os conceitos cotidianos se formam espontaneamente, através da convivéncia direta da
crianca com as pessoas ao seu redor. Conforme a crianca se desenvolve, o conceito cotidiano
se torna mais complexo, mesmo assim faz uma representacdo falsa da realidade, geralmente
associada as percepcbes proximas e concretas. JA 0s conceitos cientificos, representam a
realidade de forma verdadeira, ainda que seus objetos sejam distantes e sdo abstratos. Na escola,
cabe ao professor ensinar os conceitos cientificos de sua respectiva disciplina, o permite ao
aluno representar a realidade com uma ciéncia (Vygotsky, 2021). No caso da Geografia,
convém reforgar, essa representacdo é o pensamento geografico (Cavalcanti, 2019).

O ensino de conceitos cientificos requer abordagens adequadas. A simples descricdo e
memorizacdo do significado de um conceito sdo ineficazes. O professor deve mediar o uso
desses conceitos pelo aluno, permitindo que ele aplique opera¢bes mentais como analise,
comparacdo, diferenciacdo, classificacdo e ordenamento. Além disso, é fundamental
compreender que um conceito adquire significado quando inserido em um sistema composto
por outros conceitos e que o aprendizado do aluno é condicionado pelo desenvolvimento de seu
cérebro (Vygotsky, 2021).

3. A CIDADE E O ESPACO PUBLICO

A cidade é referenciada aqui como algo que, desde sua fundag&o no periodo neolitico,
mudou suas fungbes vérias vezes. Embora seu espaco esteja subordinado a exploragédo
capitalista atualmente, ela nunca perdeu uma de suas principais caracteristicas: ser uma obra
social. Essa caracteristica, que envolve a participacdo de todos os habitantes na construcéo da

cidade, é a base do direito a cidade. Segundo essa filosofia, todos que vivem na cidade tém



direito a ela, independentemente de suas classes sociais, condi¢bes econdmicas ou origens, sem
qualquer tipo de discriminacédo (Lefebvre, 2011).

O direito a cidade se manifesta de muitas formas, pois além de morar, também
compreende a cidade para trabalhar, estudar, ter saude, se encontrar, criar, conviver, se
aventurar, festejar, ter seguranca etc. Trata-se de uma forma de ler a cidade em seu contexto,
identificando nela todos os mecanismos de excluséo, desigualdade e injustica, principalmente
dos mais pobres, e de propor por meio da democracia solugdes para esses problemas.

Arendt (2004) considera o espaco publico fundamental para a democracia, pois € nele
que a politica se concretiza. Nesse espaco, o individuo transcende as questdes familiares e, ao
interagir com os outros, constrdi sua identidade como parte da sociedade. A democracia se
estabelece quando todos tém igualdade de direitos para participar, opinar, votar e ser votado.
Por outro lado, a auséncia desse espaco publico esta associada a origem de regimes totalitarios
e ao consumismo, caracterizados pela violéncia, autoritarismo e falta de empatia.

Apesar do ideal de direito a cidade e do espago publico como instancias de realizacéo
da democracia, a realidade nas cidades capitalistas é contraditoria. Segundo Lefebvre (2011), a
cidade moderna é essencialmente capitalista, subordinada aos interesses econémicos das
empresas. Essa subordinacdo orienta a construcdo de edificios de luxo no centro, onde o terreno
€ mais valorizado e o lucro € maior, enquanto os menos favorecidos sao relegados a periferia,
quando h&a moradia disponivel para eles. Em paises capitalistas periféricos, como o Brasil, essa
desigualdade é ainda mais acentuada.

O interesse de empresas, como imobiliarias e incorporadoras, ndo se limita apenas a
determinar onde e para quem novas moradias sdo construidas. Ele também molda o
ordenamento da cidade como um todo. A cidade capitalista ndo é apenas um local de consumo;
é um espaco de consumo. As intervengdes urbanas, como a construcdo de vias e espacos
publicos, bem como o planejamento dos bairros, visam favorecer a cidade como um espago
voltado para o consumo de mercadorias. Isso se reflete, por exemplo, na priorizacdo de
shoppings centers em detrimento do comércio de rua e na construgcdo de avenidas para
automoveis particulares, em detrimento de investimentos em transporte coletivo. Essas escolhas
acentuam o individualismo na vida urbana.

Na relacdo entre a cidade e o capital, 0 espago publico também é apropriado pelos

agentes econdmicos, distorcendo seu propdsito original em prol do lucro. Segundo Serpa



(2008), essa apropriacdo ocorre em diversos espacos publicos, incluindo pracas e parques nas
grandes cidades. Por exemplo, o Estado investe mais em areas valorizadas por incorporadoras,
imobiliérias e shoppings centers, privatizando esses espacos. Além disso, a implantacdo de
espacos publicos em locais inacessiveis para pessoas mais pobres, devido a formas excludentes
de acesso (como falta de transporte coletivo ou acesso via prédios privados), também contribui
para essa privatizagcdo simbolica. Grupos marginalizados, pertencentes a classes sociais
inferiores, sdo excluidos por mecanismos velados, como diferencas na linguagem, vestimenta,
religido e preferéncias culturais.

Com isso, convém concluir, que mesmo que se idealize para todos o direito a cidade e
0 espaco publico tenha, por esséncia ser local de encontro, aceitacdo e de construcdo de um
senso de comunidade, apesar das diferencas, na cidade capitalista a ordem do lucro através do
consumo, vao em sentido contrario, assinalando a desigualdade, exclusdo e o individualismo.

Esse padrdo pde em risco a cidadania e com ela a democracia.

4. A PROPOSTA DE ENSINO DE GEOGRAFIA A PARTIR DO
ESPACO PUBLICO DA CIDADE

Esta discussdo tem como objetivo apresentar parte dos elementos de uma proposta
didatica para o ensino de Geografia no espaco publico da cidade com meta a formacao cidada,
pois reconhece que isto € uma contribuicdo para o esforco social de combate ao analfabetismo
e as desigualdades urbanas. Dentre os resultados parciais, esta a pesquisa colaborativa (Ibiapina,
2016), a producdo de um mapa de contetudos fundamentado em Diaz, Porlan e Navarro (2017)
e um plano de aula fundamentado no percurso didatico de Cavalcanti (2019).

Conforme ja referenciado, a pesquisa colaborativa (Ibiapina, 2016) é uma pesquisa
participativa direcionada a professores fundamentada no diadlogo e na democracia, aspectos que
também sdo orientadores da cidadania expressa no direito a cidade e na forma de apropriacéo
dos espagos publicos. Tambeém se baseia na incorporagdo dos novos conhecimentos gerados de
forma imediata pelo professor, além de que é uma modalidade também assentada na perspectiva

de Vygotsky (2021), o sécio construtivismo, de que o conhecimento de uma pessoa, no caso



um pesquisador ou professor, ao ser compartilhado com o grupo podera ser aprendido pelos
demais, tornando aquele conhecimento algo coletivo.

Tendo em vista, foram visitadas escolas publicas no municipio de Goiania e convidados
alguns professores de Geografia, desde que eles atendessem o critério de serem formados na
disciplina, atuarem profissionalmente lecionando ela e aceitassem, em conjunto com a escola,
em participar dela de forma andnima e voluntéaria. Entre avangos e recuos, a pesquisa se efetivou
no primeiro semestre de 2024, com um professor voluntério, ao qual foi atribuido o pseudénimo
Dalton, de um colégio estadual localizado na periferia de Goiania — GO. O convite a este
professor foi efetivado apds o pesquisador explicar o desenho da pesquisa e o professor
concordar com a metodologia, o que foi formalizado com a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, o TCLE.

Uma vez iniciada a pesquisa, uma versdo prévia de um plano de acdes — com datas,
atividades e objetivos — foi apresentado ao professor Dalton, que teve total autonomia para fazer
alteracdes. Com o plano acordado, o pesquisador realizou encontros para conhecer o perfil
académico e profissional do professor, além de conhecer seus conceitos de cidadania, ensino
de Geografia e de espaco publico, bem como apresentar parte dos conceitos até entdo
considerados nesta pesquisa, isto serviu para a sintetizacdo do referencial empregado aqui.
Convém destacar que essa abordagem permitiu saber que o professor costuma ler, estando
naquele momento estudando a obra Se a cidade fosse nossa publicado por Joice Berth (2023),
além de apontar para o pesquisador o emprego em suas aulas dos conceitos de necropolitica e
decolonizacéo.

Apds os encontros entre pesquisador e professor, nos quais foram discutidos os
conceitos de espaco publico, direito a cidade e cidadania, o professor optou por iniciar aulas
para sensibilizar e problematizar o tema com os alunos. Essa estratégia revelou-se crucial para
0 andamento do cronograma.

Nos encontros seguintes, 0 pesquisador sugeriu para a organizar a fundamentacao
teorica do percurso didatico a construcdo de um mapa de conteddos fundamentado na proposta
de Diaz, Porlan e Navarro (2017). Segundo os autores, o conhecimento é constituido por
conteldos conceituais, procedimentais e atitudinais. Os conceituais sdo 0s contedos
decorrentes da ciéncia que fundamenta o conhecimento a ser ensinado, os procedimentais sdo

raciocinios e acdes possiveis a partir dos conceitos, enquanto os atitudinais, sdo valores éticos



e morais de um determinado conhecimento frente a sociedade. A ideia de mapa tem a ver com
a forma de organizar, distribuir e hierarquizar os conhecimentos e as subcategorias, 0 que se
assemelha a um mapa do espaco. Os autores destacam que 0 mapa de contetdos deve partir de
um problema da realidade e que cada mapa deve ser coerente com o grau de aprendizado dos
alunos.

O professor Dalton, ao receber a proposta, ficou surpreso com a ideia de organizar o
conhecimento em dimensdes diferentes. No entanto, ele alertou que, na escola publica estadual
em que trabalha, o planejamento de um mapa de contetdos € desafiador devido a sobrecarga de
trabalho e as burocracias impostas a escola pela secretaria de educacdo. Esses obstaculos
dificultam a leitura, reflexdo e o planejamento de um mapa de conteddos. Mesmo assim, 0
professor se interessou em criar um mapa para orientar o ensino sobre espago publico. Suas
aulas foram essenciais para diagnosticar e sensibilizar os estudantes. A partir das discusses
sobre como eles se relacionam com os espacos publicos, o professor formulou uma pergunta
central: O espaco publico da cidade pode ser neutro? Essa indagacdo surgiu a partir das falas
dos alunos, que relataram evitar espacos publicos devido a violéncia urbana e policial na
periferia, bem como ao preconceito e a reprovacdo em areas mais valorizadas.

Dada a falta de pratica, no inicio, a elaboracdo do mapa de contetdos foi dificil para o
pesquisador e para o professor, sugerindo o pesquisador observar as estratégias que Santos
(2021, p. 177) adotou para organizar um mapa de contetdos para ensinar geopolitica, onde foi
sugerido como contetdos procedimentais formas de raciocinio geogréfico, que segundo
Castellar, Pereira e De Paula (2021) sdo operaces intelectuais proprias da analise geografica
sobre um tema, exemplo como localizar, distribuir, orientar, medir a escala, a intensidade etc.
Os autores destacam que o raciocinio geografico sdo operacGes intelectuais especificas,
enquanto o pensamento geografico € uma analise generalizada dessas operacfes. Apds a
observacdo do mapa de Santos (2021), o pesquisador e o professor construiram o mapa de
conteddos proprio, representado na Figura 1.

Nesse mapa € mantido o problema que o professor Dalton delimitou com os alunos, pois
se trata de alcancar a resposta dela o objetivo do ensino. Também, o professor buscou enfatizar
a necessidade de apropriacdo material e simbolica do espaco, tendo em vista os alunos
explicitarem que a apropriacdo deles € condicionada pelo poder de consumo deles, que por

serem trabalhadores é baixa.



Figura 1: Mapa de contetdos da proposta didatica
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Fonte: Dalton (2024) e Borba (2024).

Os contetdos conceituais sdo fundamentados nos conceitos cientificos da Geografia e
transversalmente da filosofia em reconhecimento ao postulado que o pensamento geografico
existe mediante a formacdo de um sistema conceitual. J& os contetidos procedimentais buscam

expressar raciocinios possiveis a partir dos conceitos, respectivamente de territério, o lugar, o



espaco geografico em si e a paisagem. J& os conteudos atitudinais buscam fundamentar a
compreensdo da cidade como um patriménio pertencente a todos, embasar o debate publico e
0 senso de lutas sociais por uma cidade mais democratica.

Por fim, o pesquisador sugeriu ao professor construir uma proposta de ensino da
Geografia a partir do espaco publico da cidade fundamentada no percurso didatico de
Cavalcanti (2019, p. 163). Esse percurso também tem um problema da realidade como gerador
e que se estrutura tem trés elementos. O primeiro € a problematizacéo, que é quando o professor
sensibiliza os estudantes para o tema a ser abordado, diagnostica o0 conhecimento prévio deles
e delimita um problema orientador, que deve estar associado a realidade proxima do estudante,
0 que aumento o interesse dele pelo que vai ser ensinado e 0 compromisso do ensino de
Geografia fornecer elementos para uma consciéncia critica a respeito da realidade.

A sistematizacao é a etapa em que o professor aciona seus conhecimentos cientificos e
didaticos para mediatizar os conceitos cientificos da Geografia para o estudante. Nesta etapa,
tomando Vygotsky (2021) em perspectiva, € fundamental que o estudante seja estimulado a
representar 0s objetos reais com os conceitos da Geografia por meio das fungdes intelectuais
superiores, como a analise, descricdo, generalizacdo etc. Lembrando que o ensino do conceito
estd além de sua mera definicdo e memorizacao.

Ja a sintese é a etapa em que os alunos utilizardo o que foi aprendido para explicar a
realidade e o problema estudado. Nesta etapa ha uma infinidade de atividades que podem ser
aceitas como sintese, por exemplo, painéis, redac6es, mapas mentais, carta as autoridades etc.
A sintese as vezes, segundo o planejamento do professor, pode envolver a também a
experimentacao, que diz respeito alguma forma de intervencédo dos alunos na realidade usando
0 que aprenderam. Também é nesta etapa que se faz a avaliacdo do processo. Neste caso,
Cavalcanti (2019) concorda com as concepcOes de Luckesi (2011), para quem a avaliagdo deve
acolher o estudante, refletir sobre o que foi forte e fragil no processo e o que deve ser melhorado
nos planejamentos futuros com a finalidade de se melhorar o aprendizado de todos.

A sugestdo de percurso didatico também foi aceita pelo professor Dalton, gracas
principalmente ao fato de que tal percurso orientador por um problema gerador, vinculado a
realidade espacial do aluno. Convém assinalar, que durante a pesquisa Dalton comunicou em
diversas situacdes preferir um ensinar de Geografia para denunciar mazelas sociais aos seus

alunos, o que mais tarde foi confirmado pela forma como docente dinamizou o contetdo, porém
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dada a extenséo deste trabalho, tema para outra publicacdo. Com esses pressupostos em mente,
foi redigido o planejamento da proposta didatica, expresso no Quadro 1. A maior parte das
decisdes e definicbes foram tomadas pelo professor, com o0 pesquisador sugerindo
pontualmente formas de redacdo mais coerentes, bem como auxiliando na formatacdo do

documento.

Quadro 1: Proposta didatica planejada para o ensino de Geografia no espaco publico da cidade
Publico-alvo: 3 Série Ensino Médio
Duracdo: 5 aulas (50 min) / 1 Trabalho de Campo (100 min)
TEMA: O ESPACO PUBLICO DA CIDADE PODE SER NEUTRO?

PROBLEMATIZACAO
Aulas prévias: Compreender as percepcdes dos estudantes a respeito dos espagos publicos frequentados por
eles. Recursos e dindmicas: realizados pelo professor colaborador de forma independente.

SISTEMATIZACAO
Aula 01: Diagnosticar o direito & cidade no cotidiano de Goinia.
Recursos: fotografias divulgadas na imprensa local.
Dinadmica: formar grupos e distribuir para cada um, pares de fotografias sobre uma dimens&o do direito a cidade
em Goiania. Questionar os estudantes o que as fotografias transmitem sobre o direito a cidade. Compartilhar as
respostas.

Aula 02: Usar os conceitos basicos da Geografia para entender os conflitos urbanos.

Recursos: Cangao “Saudosa Maloca”, composi¢cdo de Adoniram Barbosa. Resumo impresso dos conceitos da
Geografia: lugar, paisagem, territorio e espago geografico.

Dinamica: retomar os grupos; relembrar os conceitos basicos da Geografia e a funcdo deles para a interpretacao
da realidade; explicar o contexto da cancdo Saudosas Maloca e de seu compositor. Questionar os estudantes
quais sdos suas compreensdes a respeito da cangdo. Pedir apontamentos e justificativas de versos ou estrofes
que apontem que podem ser descritas como lugar, paisagem, territorio ou espaco geografico.

Aula 03: Usar os conceitos basicos da Geografia para entender os conflitos urbanos.

Recursos: Reportagens locais sobre problemas vivenciados nos espacos publicos da cidade de Goiania.
Dinadmica: retomar os grupos; com base na atividade sobre os conceitos basicos da Geografia, pedir para que
os estudantes empreguem o0s conceitos da Geografia para descrever a realidade espacial retratadas nas
reportagens.

Aula 04: Compreender os mecanismos de exclusdo existentes nos espacos publicos da cidade.

Recursos: Trabalho de campo nos espagos publicos localizados nas imediac6es da escola; material de anotagéo
e de caminhada.

Dinamica: definir previamente um roteiro de visitacao aos espacos publicos localizados na imediacao da escola;
apontar e explicar os problemas vivenciados neles.

SINTESE
Aula 05: Explicar os problemas encontrados nos espagos publicos da cidade.
Recursos: Projetor multimidia.
Dinadmica: os estudantes devem formar grupos e devem apresentar fotografias ou videos que evidenciem seus
pontos de vistas a respeito dos problemas encontrados nos espacos publicos do bairro da escola, defender a
percepcéo do grupo sobre a (ndo)neutralidade do espago publico.

Fonte: Dalton (2024) e Borba (2024).



Apenas na etapa final, a da sintese, o professor mostrou se incerto sobre qual
procedimento adotar, com o pesquisador sugerindo que os alunos produzissem um video POV
(Em inglés: point of view. Em portugués: ponto de vista), que se trata de um video de curta
duracdo, geralmente bem-humorado, bastante comum nas redes sociais, muito populares entre
0s estudantes, e nos quais 0 autor mostra um outro ponto de vista sobre algum tema cuja opinido
geral é diferente. Exemplo: um video denunciando as mazelas nos espacos publicos que sdo
representados de formas positivas nas propagandas do poder publico.

Como o Quadro 1 expressa, conforme sugestdo de Cavalcanti (2019), o planejamento
da proposta didatica teve um problema gerador, sendo 0 mesmo do mapa de contetdos (Figura
1) e que foi delimitado pelo professor durante as aulas diagnostico. Nessa proposta do professor
se desvinculou ao méximo do curriculo prescrito para a escola e dos livros didaticos, adotando
um material didatico selecionado e produzido por ele, reportagens de jornais sobre problemas
urbanos e nos espacos publicos da cidade dos estudantes, além da musica Saudosa Maloca de
Adoniran Barbosa para chamar atengdo dos estudantes e trabalhar com eles os conceitos
essenciais da Geografia.

O trabalho de campo nos espacos publicos localizados nas vizinhancgas da escola foi
inserido como estratégia de exercitar o olhar dos estudantes para com o espaco em que eles
vivem e que muitas das vezes, as percepcdes passam como banal, pois os estudantes nao sao
estimulados a ter este olhar, muito menos recebem um ensino de Geografia que os subsidiem a
isso. Por fim, a sintese adotou outra estratégia diferente do video POV, no caso a fotografia dos
problemas identificados nos espacos publicos visitados, algo tecnicamente mais simples de se
produzir dada as limitagcdes de habilidade e recursos técnicos dos alunos, além do cronograma
em geral apertado com o qual professor trabalha. Entretanto, concluiu-se que a fotografia, com
os encaminhados adequados do professor, tem potenciais similares de sintetizar um pensamento
geogréfico a respeito dos espacos publicos visitados.

O plano de aula efetivado teve uma dindmica em sua realizagdo e uma maior quantidade
de aulas além do previsto. Contudo, dada as questdes de objetivo e extensdo deste trabalho, séo

assuntos para outras publicacoes.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente hd uma dindmica ambigua, ao mesmo tempo em que ha& pressdes
burocraticas sobre o professor de Geografia e que lhe tiram autonomia e a propriedade
intelectual sobre seu oficio, 0 que torna o ensino da Geografia a reproducdo de estruturas
conservadoras e autbnomas. Por outro lado, abordagens como a pesquisa colaborativa objetiva
ndo sé produzir novos conhecimentos, como dar elementos ao professor que enfatizam sua
autonomia, intelectualidade frente a outros profissionais e o reconhecimento de que ele também
produz conhecimentos, sobre 0s quais é dono.

Ao se propor a pesquisa colaborativa para desenvolver fundamentacdo tedrica e
procedimentos coerentes com um ensino de Geografia comprometido com a formacdo cidada
do aluno, principalmente com uma “alfabetiza¢ao” a respeito da cidade, buscou se assinalar os
entendimentos de que o professor € um intelectual, produtor e dono de seu conhecimento,
gerando abordagens verdadeiras em relagcdo aos alunos, na forma como eles se identificam com
0 espaco que vivem, se relacionam com ele e intervém nele.

Posto isto, Dalton expressou em varios momentos da pesquisa colaborativa a percepcao
de que a producdo do conhecimento nesta abordagem é desvinculada da existéncia de uma
hierarquia onde o professor é um sujeito subordinado ao pesquisador. Também, que a
efetividade da investigacdo estava condicionada a autonomia e liberdade docente dele para
pensar, criar, testar e fazer, que seus conhecimentos mais peculiares sobre o ensino, uma vez
compartilhados dentro da pesquisa, se tornam um conhecimento coletivo. Neste contexto, o
mapa de contetdos e o percurso didatico foram procedimentos elogiados pelo professor, uma
vez que fortalecem sua abordagem de ensino, desvinculada de livros e curriculos formais —
ainda que os procedimentos em si heguem esses — e que € focada nas mazelas vivenciadas pelo
aluno em sua realidade imediata.

Do ponto de vista do pesquisador, € honesto falar que o acolhimento de Dalton e da
escola campo foi facilitada por serem antigos colegas e locais de trabalho do pesquisador,
também como docente de Geografia. Isto certamente favoreceu ao pesquisador ao falar do
desenho da pesquisa e de suas expectativas em relacdo a escola e ao docente na producdo de

um novo conhecimento. Contudo, durante o desenrolar da pesquisa os afetos tornaram-se
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questdes menores, embora o tempo todo presentes, pois Dalton se comprometeu com a pesquisa
ndo s6 realizando procedimentos e abordagens independentes do plano de agdes acordado,
contudo ndo contraditdrias e que somaram, assim como trouxe muitos conhecimentos didaticos
e cientificos inerentes as especificidades de sua trajetdria docente, cidada e subjetiva. Esses
conhecimentos também foram assimilados pelo pesquisador, tornando-se fatores que
influenciardo as suas futuras abordagens cientificas e profissionais, 0 que serd, entretanto, tema

para outras publicagdes.
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